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OGRETMEN ADAYLARININ EPISTEMOLOJIK INANCLARININ VE BiLGI,
BiLIM KAVRAMLARINA YONELIK ALGILARININ INCELENMESI

Dilek YARALI?

IDr. Ogretim Uyesi, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
ORCID numarasi: 0000-0003-4072-1040

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanc¢lar1 ile bilgi ve bilim
kavramlarma yoénelik metaforik algilarmi belirlemektir. Ogretmen adaylarmin epistemolojik
inanglar1 belirlenirken nicel aragtirma yoOntemlerinden tarama yoOntemi ve bilgi, bilim
kavramlaria yonelik metaforik algilari belirlenirken nitel aragtirma yontemlerinden biri olan
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirma, 2019-2020 akademik yilinda
Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesinde 6grenim goren 227 dgretmen adayinin goniilli katilimi
ile gerceklestirilmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ diizeylerini
belirlemek amaciyla Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) tarafindan gelistirilen ve
Akgay, Usta Gezer ve Akcay (2016) tarafindan Ogretmen adaylar1 i¢in uyarlanan
“Epistemolojik Inanclar Olgegi” kullanilmistir. Ayrica arastirmada dgretmen adaylarinin bilgi
ve bilim kavramlar1 ile ilgili metaforik algilarini belirlemek igin yari yapilandirilmis bir
goriisme formu kullanilmistir. Bu formda 6gretmen adaylarindan “bilgi ....... gibidir/benzer;
clinkii....... 7 ve “bilim ....... gibidir/benzer; ¢linkii....... ” clmlelerini tamamlamalari
istenmistir. Arastirmanin sonunda, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ 6lgeginin genel
toplamina “katiliyorum” diizeyinde puan verdikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda cinsiyet ile
anne ve baba egitim diizeyleri degiskenlerine gore yapilan istatistiksel analizlerde 6lgegin alt
boyutlar1 ve genel toplamina ait puanlarinda istatistiksel anlamli farkliliklar bulunmamastir.
Ancak 6grenim goriilen program tiirii degiskenine gore yapilan istatistiksel analizlerde 6l¢egin
sadece bilginin kaynagi/degismezligi alt boyutunda istatistiksel anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin metaforik algilarinin belirlenmesine yonelik
yapilan verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Aragtirmanin giivenirligi i¢in veriler
uzman goriisiine sunulmus ve uzman ile uyum saglanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda,
ogretmen adaylarinin bilgi kavramu ile ilgili toplam 12 kategoride 156 gegerli metafor ve bilim
kavrami1 ile ilgili toplam 12  kategoride 147 gecerli metafor {rettikleri
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bilgi kavramu ile ilgili en fazla “su” ve
“151k” metaforlarin tirettikleri, bilim kavramu ile ilgili olarak ise “glines” metaforunu tirettikleri
sonucuna ulasilmigtir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin trettikleri metaforlarin analizi
sonucunda, en ¢ok tercih edilen kavramsal kategorinin bilgi kavrami i¢in “degisken olan bilgi”
kategorisi, bilim kavramui icin ise “rehberlik eden bilim” kategorisi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: bilgi, bilim, epistemolojik inanglar, metafor, 6gretmen adaylari
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ORTAOKUL FEN BiLiMLERi OGRETiMINDE STEM (FeTeMM) UZERINE
YAPILMIS LiSANSUSTU TEZLERIN DEGERLENDIRILMESI

EVALUATION OF GRADUATE THESIS ON STEM (FETEMM) IN SECONDARY
SCHOOL SCIENCE EDUCATION

Orcun BOZKURT!

'Doc.Dr. Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Fen Egitimi,
http://orcid.org/0000-0003-2251-0397

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 2012-2019 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez merkezinde yer alan
Tiirkiye’de FeTeMM egitimi ile ilgili olarak yapilan lisansiistii tezlerin incelenerek, FeTeMM
egitimi alan1 hakkinda genel yonelimleri belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma
yaklagimlarindan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen
calismalara STEM ve FeTeMM anahtar kelimeleri kullanilarak YOK Ulusal Tez merkezinden
ulasilmistir. Bu kapsamda FeTeMM alaninda yapilmis 34 lisansiistii teze ulasilmistir. Bu
sekilde tespit edilen lisansiistii tezlerin betimsel icerik analizi yapilarak ¢alisma tiirii, yayin yili,
yayin yeri, arastirma yontemi, arastirma orneklemi, veri toplama araglari ve etkinlik konularina
gore incelenmistir. Caligmanin verileri frekanslara dayali bir sekilde yorumlanarak, tablolar
halinde sunulmustur. Arastirma sonucunda, en fazla ¢alismanin 2018 yilinda yapildigi, sadece
18 {iniversitede lisansiistii tez ¢alismasinin yapildigi, calismalarda cogunlukla karma arastirma
yontemlerinin tercih edildigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda, incelenen akademik
caligmalarda 6rneklem gruplarinin seckisiz 6rnekleme ile se¢ildigi, 6rneklem gruplarini en fazla
ortaokul 6grencilerinin olusturdugu, veri toplama araci olarak en fazla gériisme formu ile tutum
Olcegi kullanildigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda mevcut analizlerden yola ¢ikilarak
ortaya c¢ikarllan FeTeMM egitimi yoOneliminin arastirmacilara katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: FeTeMM egitimi, nitel aragtirma, igerik analizi

Abstract

The aim of this research is to determine the general orientations about STEM education by
examining the postgraduate theses about STEM education in Turkey, located in the National
Thesis Center of YOK between 2012-2019. Document survey method was used that is
qualitative research designs. The studies examined within the scope of the research were
accessed from the YOK National Thesis Center by using the keywords STEM and FeTeMM.
The sample of the study were reached from national academic data base Higher Education
Institution National Thesis Centre (YOK). In this context, 34 postgraduate theses in the field of
STEM have been reached. The postgraduate theses identified in this way were analyzed
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according to the type of study, year of publication, place of publication, research method,
research sample, data collection tools and activity topics by making descriptive content
analysis. The data of the study were interpreted based on frequencies and presented in tables.
As a result of the research, it was revealed that the highest number of studies were conducted
in 2018, only 18 universities did postgraduate thesis studies, and mostly mixed research
methods were preferred in the studies. In addition, it was found out that the sample groups were
selected by random sampling, the sample groups were mostly composed of middle school
students, and the interview scale and attitude scale were the most used data collection tools. As
a result of the study, it is thought that the education of STEM education, which is based on the
existing analyzes, will contribute to the researchers.

Keywords: STEM education, qualitative research, content analysis
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‘ORTAOKUL (")GREN_CiLERiNiN FEN OGRENMEYE YONELIK o
MOTiVASYONLARI iLE SIBER AYLAKLIK DAVRANISLARININ CESITLI
DEMOGRAFIK DEGiISKENLERE GORE INCELENMESI

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' MOTIVATIONS TO
LEARN SCIENCE AND CYBERLOAFING BEHAVIORS ACCORDING TO
VARIOUS DEMOGRAPHIC VARIABLES

Candan KAFALI, Alptiirk AKCOLTEKIN?

yiiksek Lisans Ogrencisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen
Bilgisi Egitimi,
0000-0002-4624-0427
?Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi,
0000-0001-6694-1346
Ozet

Internet, hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim-6gretim ortamlarinda da etkin bir sekilde
kullanilmaktadir. Internet 8gretmen ve dgrencilere ¢ok ¢esitli avantajlar sunmakla birlikte siber
aylaklik gibi uyumsuz davraniglara da sebep olabilmektedir. Bu arastirma, ortaokul
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonu ile siber aylaklik davraniglarini gesitli
demografik degiskenlere gore incelemeyi amacglamistir ve bu konuda ortaokul 6grencileri ile
yapilan calismalarin sinirli olmasi agisindan Onemlidir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu uygun
ornekleme yontemiyle belirlenmistir ve 2022 yilinda Canakkale ilinde bir devlet ortaokulunda
ogrenim gormekte olan 302 6grencidir. Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Siber
Aylaklik Etkinlikleri Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi” kullanilarak
toplanmistir ve SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin
analizinde bagimsiz grup T-testi ve ANOVA kullanilmigtir. Arastirma bulgular
incelendiginde; 6grencilerin smif seviyesi ve giin i¢inde internette gecirdikleri siire arttikca
siber aylaklik puaninin arttig1 tespit edilmistir. Kisiler arasi iletisim/bilgi paylasimi, anlik
mesajlasma ve fotograf/video paylasimi sosyal aglar1 bakimindan siber aylaklik puanlarinda bu
aglari sik kullanan 6grenciler lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Kisisel bilgisayari olan,
stirekli ¢evrimi¢i oyun oynayan, internet kullanim becerilerini uzman olarak tanimlayan ve
sosyal medyay1 siklikla kullanan 6grencilerin siber aylaklik puanlari anlamli olarak daha
yuksektir. Cinsiyet, internetin kisitlanma durumu ve akilli cihaza sahip olma degiskenlerine
gore siber aylaklik puanlarinda anlamli fark tespit edilmemistir. Glinliik internet kullanma
stiresine gore fen motivasyon puanlarinda anlamli fark oldugu ve giinliik internette 1-2 saat
zaman gegiren 0grencilerin fen motivasyon puaninin yiiksek oldugu belirlenmistir. Kisiler arasi
iletisim ve bilgi paylasimi bakimindan fen motivasyonu puanlarinda bu sosyal agi sik
kullanmayanlar lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Interneti ebeveynler tarafindan
kisitlanan 6grencilerin fen motivasyon puaninin kisitlanmayan 6grencilere gére anlamli olarak
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yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, sinif diizeyi, bilgisayara, akilli cihaza ve ¢evrimigi bir
oyuna sahip olma, internet becerisi ve sosyal medya kullanim sikligina gére fen motivasyon
puanlarinda anlamli fark tespit edilmemistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin internet
kullanim siiresinin planlanmasi ve derslerde siber aylaklik egilimlerini azaltacak etkilesimli
cevrimi¢i uygulamalarin kullanilmasi dnerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Siber aylaklik, internet, motivasyon
Abstract

The Internet is used effectively in educational settings as in all areas of our lives. Although the
internet offers many advantages to teachers and students, it can also cause maladaptive
behaviors such as cyberloafing. This research aimed to examine the motivation of secondary
school students towards learning science and their cyberloafing behaviors according to various
demographic variables, and it is important in terms of the limited number of studies conducted
with secondary school students on this subject. The relational scanning model, one of the
quantitative research methods, was used in the research. The study group of the research was
determined by convenient sampling method and is 302 students in a public secondary school in
(Canakkale in 2022. The data of the research were collected using "Personal Information Form",
“Scale of Cyberloafing Activities” and "Scale of Motivation for Learning Science" and
analyzed using SPSS package program. Independent group T-test and ANOVA were used in
the analysis of the research data. When the research findings are examined; It was determined
that the cyberloafing score increases as the grade level of the students and the time they spend
on the internet during the day increase. In terms of interpersonal communication/information
sharing, instant messaging and photo/video sharing social networks, there was a significant
difference in cyberloafing scores in favor of students who use these networks frequently.
Cyberloafing scores of students who have a computer, play online games constantly, define
their internet usage skills as experts and use social media frequently are significantly higher.
There is no significant difference in cyberloafing scores according to gender, internet restricted
and having a smart device. There is a significant difference in favor of students who spend 1-2
hours a day in science motivation scores according to daily internet usage time. There is a
significant difference in science motivation scores in favor of students who do not frequently
use interpersonal communication/information sharing social network. Students whose internet
is restricted by their parents have a significantly higher science motivation score. There is no
significant difference in science motivation scores according to gender, grade level, having a
computer, smart device and a online game, internet skills and social media use. As a result of
the research, it is recommended to plan the internet usage time of the students and to use
interactive online applications that will reduce their cyberloafing tendencies in lessons

Keywords: Cyberloafing, internet, motivation
1. GIRIS

Bilgi teknolojilerinin geldigi son nokta politikalar, ekonomiler ve kiiltiirler {izerinde devamli
bir etkilesim ve degisimin kac¢inilmaz oldugu kiiresel bir durum olusturmaktadir (Isgiizar ve
Ayden, 2017). Internet, her alam etkileyerek cesitli ihtiyaclardan dolay: kendine genis bir
ilerleme alani olusturmustur (Castells, 2002). Egitim alaninda da kendine yer edinen internet
ogrenciler tarafindan yaygin olarak kullanilmakta, 6grencilere ve dgretmenlere ¢ok cesitli
imkanlar sunabilmektedir (Atav, Akkoyunlu ve Saglam, 2006).
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Smif etkinlikleriyle ayrilmaz bir sekilde i¢ ice gecen ve bir¢ok pratik amag i¢in goriiniiste
degerli olan internet smifta uyumsuz davraniglar i¢in de firsatlar saglamistir (Galluch ve
Thatcher, 2006). Giincel arastirmalar internetin iki ucu keskin bir kili¢ oldugunu gostermektedir
(Lim, 2002). Egitimde internet ve mobil teknolojilerin sundugu avantajlarin yaninda risklerine
de dikkat edilmelidir (Yazgan ve Yildirim, 2020). Internetin saghkli kullanilmamasi
ogrencilerde okula devamsizlik, basarisizlik, sinavlara katilmama, motivasyonda azalma,
sorumluluklarini yerine getirmeme gibi olumsuz etkilere neden olabilmektedir (Griffiths, 2000;
Young, 2004). Asirt internet ve telefon kullanimi 6grencinin 6gretmeni ve ebeveynleri
arasindaki iliskiyi olumsuz etkileyebilmektedir (Roberts, Yaya ve Manolis, 2014). Egitim
ortamlarinda bulunan bilgisayar, akilli telefon ve internet, 6grencilerin ders dis1 davraniglara
yonelmelerine sebep olmaktadir (Cinar ve Cinisli, 2018).

Bilgisayar ve internetin kontrolsiiz kullanilmasi ¢esitli problemlere yol agmaktadir (Brubaker,
2006) ve siber aylaklik bu problemlerden biridir (Senel, Giinaydin, Saritag ve Cigdem, 2019).
Siber aylaklik, Lim (2002)’e gore ¢alisanlarin mesai saatleri i¢inde kendi istekleriyle interneti
sosyal medya, mesajlasmak, e-posta, ¢cevrimici oyun gibi bireysel amagclari i¢in kullanmasi,
Vitak, Crouse ve LaRose (2011)’ e gore kisisel amaglar i¢in ¢alisma saatleri i¢inde internet ve
mobil teknolojilerin kullanilmasi, Blanchard ve Henle (2008)’e gore, is ile ilgili olmayan
amaglar icin caligsma sirasinda e-posta ve internet kullanimi, Ugrin, Pearson ve Odom (2008)’e
gore internette verimli olmayacak bir sekilde harcanan zamandir. Yazgan ve Yildirim (2020)’e
gore siber aylaklig1 isyeri ya da ¢alisma alani ile sinirlandirmak yerine aile ortami, sohbet
ortamlari, uyku, beslenme, egitim gibi ¢ok cesitli alanlar1 kapsayacak sekilde diisiinmek
gerekir.

Siber aylaklik kavrami ilk kez is yerlerinde ¢alisanlar i¢in tanimlanmistir (Ergiin ve Altun,
2012) ve benzer bir durum egitim-6gretim ortamlarinda da olabilmektedir (Brubaker, 2006).
Siber aylaklik, 6grencilerin egitim-6gretim ortamlarinda interneti ders ile alakasiz konular igin
kullanma durumudur (Kalayci, 2010). Ogrencilerin siber aylaklik yapmalarmin sebepleri dersin
sikict gelmesi, dersi sevmemeleri, motivasyonlarinin diisiik olmasi, bagsaramayacagini
diistinmeleri, akillarina takilan bir soru olmasi ve bir bagkasinin internet kullandigin1 gérmeleri
olarak sayilabilir. Siber aylakligin sebepleri zaman, ortam, motivasyon, Ogretmen ve
hedeflenme olarak bes temel kategoride toplanabilir (Ergiin ve Altun, 2012).

Siber aylakligi, odaklanma ve dikkat sorunu gibi kisisel faktorler, yorgunluk gibi ¢aligmayla
ilgili faktorler, telefon sesi ve bildirim gibi digsal faktorler tetiklemektedir (Yilmaz Bagriacik,
2017). Ogrencilerin derslerde amag¢ dis1 etkinliklere yonelmeleri dersten kopmalarina,
motivasyonlarinin azalmasina ve disiplin sorunlarina yol agmaktadir (Arabaci, 2017). Sinif
yonetiminde bozulmalar, verimliligin ve akademik basarinin diismesi (Yazgan ve Yildirim,
2020), stres ve kayginin artmasi, pismanlik, saglik problemleri (Y1lmaz Bagriacik, 2017) siber
aylakligin egitim ortamlarinda goriilen sonuglaridir. Ogrencilerde siber aylakliga sebep olan
psikolojik ve sosyal etkenlerin incelenmesi 6nem arz etmektedir. (Hayit ve Donmez, 2016).

Literatiirde siber aylakligin biligsel kapilma (Tanriverdi, 2017; Arikan ve Ozgiir, 2019), okul
iklimi (Katier, 2019), ¢esitli akademik degiskenler (Cok, 2018), aktif erteleme (Simsek, 2018;
Sahin 2020), dijital oyun bagimlilig1 (Sert, 2021), 6z diizenleme stratejileri (Kalayci, 2010),
akilli telefon bagimliligi-bilissel kapilma (Seving 2021), denetim odagi ve bilgisayar laboratuari
tutumu (Yasar 2013; Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz, 2018), sanal ortam yalmizlik diizeyleri
(Korucu ve Kara, 2019), akademik giidiilenme (Cok ve Kutlu, 2018) ile iliskisini inceleyen
caligmalar vardir. Ogretmen adaylarmin siber aylaklik nedenlerini (Tatli ve Sadik, 2019;
Gezgin ve Sarsar, 2020), siber aylaklik seviyeleri ve etkileyen faktorleri (Senel ve ark.,; Gezgin,



Ases International Educational Sciences Conference
July 22-24, 2022, Malatya, Tiirkiye
Conference Book

Kamali Arslantas ve Sumuer, 2018; Cinar ve Cinisli, 2018; Dursun, Dénmez ve Akbulut,
2018;), okul yoneticilerin siber aylaklik davraniglarini (Akga, 2013) ve siber aylakligin farkl
degiskenler ile iligkisini (Yi1lmaz, 2017; Dogusoy, Seving ve Ergiin, 2020) inceleyen ¢alismalar
mevcuttur.

Cevre ve dogal olaylara iliskin merak uyandirma, tutum gelistirme, dogay1 kesfetme,
problemleri ¢6zmede sorumluluk alarak yasam becerilerini kullanan, ¢evre ve toplum
arasindaki etkilesimi fark eden bireyler yetistirme Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin
temel amagclart arasinda yer almaktadir (MEB, 2018). Fen egitiminde bilissel 6zelliklerin
yaninda inang, giidiilenme, ilgi, tutum ve motivasyon gibi duyussal 6zellikler de 6nemlidir
(MEB, 2005a; MEB, 2005b; MEB, 2013). Motivasyon, duyussal bir 6zelliktir ve 6grencilerin
fen dersi akademik basarisinda, elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde
ve Ogrenmeleri tlizerinde dnemli bir etkiye sahiptir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007).
Motivasyon fen Ogretiminin temel amaglar1 ile iliskili bir kavramdir ve fen Ogretimi
aragtirmalar1 6grencilerin duyussal dgelerini de incelemelidir (Tuan, Chin ve Shieh, 2005).

Motivasyon, Ertem (2006)’e gore davranislarin nedenini agiklayan ve davraniglar1 yonlendiren
bireyin ig¢sel bir durumu, Okan (2008)’e gore bir amaca ulagabilmek i¢in bireyin kendi istegi
ile gayret gostermesi, Dellal ve Giinak (2009)’e gore 6grencinin ilgi, istek, ihtiya¢ ve merakini
davranis haline getiren ve 1srarli sonug almasini saglayan itici bir giic, Martin (2001)’e gore
dgrencilerin enerjisi ve dgrenme, galisma ve basartya ulasma arzusudur. Topguoglu Unal ve
Bursalt (2013)’e gore motivasyon bireyin ilgi ve merak ettigi bir konuya aktif olarak
katilmasidir. Bireyi belirli amaglara yonlendirmesi ve bu amaglara ulasma yolunda harekete
gecirmesi motivasyonun en 6nemli 6zelligidir.

Motivasyona etki eden igsel ve digsal 6geler bulunmaktadir (Celiker, Tokcan ve Korkubilmez,
2015). igsel motivasyon bireyin bir gorevi yerine getirmek icin kendi ilgi ve istegini ifade eder,
digsal motivasyon ise ceza, 6diil, zorlama ya da iyi not alma gibi dis etkenlerden dolay1 olusur
(Tohidi ve Jabbari, 2012). i¢sel motivasyonu olan égrencilerin basari, ilgi ve meraki yiiksek
seviyededir (Topguoglu Unal ve Bursali, 2013). Akademik motivasyonu olan égrencilerin
okula devam etme ve basarili olma gibi amaglar1 varken, motivasyonu diisiik 6grencilerin
basarisizlik, okul terki ve devamsizlik gibi problemleri olmaktadir (Unal, 2013). Ogrencilerin
ders konularin1 6grenmeleri, aktif ve verimli bir sekilde derse katilimlari i¢in motivasyon
oldukg¢a énemlidir (Isin, Akgay ve Kapici, 2020). Ogrencilerin motivasyonunun diisiik olmasi
televizyon, telefon ya da arkadaglariyla vakit gecirme gibi egitim dis1 faaliyetlere yonelmesi ile
sonuclanir (Akbaba ve Aktas, 2005).

Literatiirde artirilmis gergeklik uygulamasinin (Sirakaya ve Alsancak Sirakaya, 2018), akilli
tahta kullaniminin (Tercan, 2012), argiimantasyon tabanli 6gretimin (Aydogdu, 2017), fen
basarisinin (Alkan ve Bayri, 2017; Aydin ve Cekim, 2017), beyin temelli 6grenmenin
(Akyiirek, 2012), bilim merkezindeki etkinliklerin (Cigrik ve Ozkan, 2016), bilimsel
yaraticiligin (Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015), bilislistii 6grenme becerilerinin
(Okumus, 2020), duygusal zekanmn (Yenice, Ozden ve Tung, 2018), harmanlanmis dgrenme
modelinin (Balaman ve Tiiysiiz, 2011), Jigsaw tekniginin (Dogru ve Unlii, 2012; Y1ldiz, Simsek
ve Yiiksel, 2017), kavram karikatiirlerinin (Sahin, 2019), kayginin (Miiezzin ve Ozata, 2019),
ogrenme sitillerinin (Azizoglu ve Cetin, 2009), 6grenme stratejisinin (Cekim ve Aydin, 2018),
probleme dayali (Kili¢ ve Moralar, 2012) ve proje tabanli 6grenmenin (Keskin, 2011), REACT
modelinin (Demircioglu, Aslan, A¢ikgdz ve Karababa, 2019) , robotik (Kirtay, 2019) ve STEM
(Kapan, 2019) uygulamalarinin, fen 6grenmeye yonelik motivasyona etkisini aragtiran
calismalar mevcuttur.
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Duyussal bir faktor olarak motivasyon, 6grencilerin fen basarilarinda, elestirel diistinme ve
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde, 6grenmelerinde olduk¢a Onemlidir (Yilmaz ve
Huyugtizel Cavas, 2007). Fen 6grenmeye yonelik motivasyon, 6grencilerin kendi 6zelliklerinin
yaninda konu igerigi, miifredat materyalleri, 6gretim programlari, akademik gorevler ve
ogretmenler gibi birgok faktoriin etkisinde olan karmasik bir durumdur (Lee ve Brophy, 1996).
Motivasyonu sinif ortaminda etkileyen ¢ok sayida uyarict vardir (Topguoglu Unal ve Bursals,
2013). Ogrenme faaliyetleri sirasinda 6grencilerin motivasyon diizeyini etkileyen degiskenlerin
(Uzun ve Keles, 2010) ve siber aylaklik durumunun (Cok ve Kutlu, 2018) egitim-0gretim
ortamlarindaki etkisi arastirilmasi gereken konulardir.

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonu ile siber aylaklik
davraniglarimi ¢esitli demografik degiskenlere gore incelemeyi amaglamaktadir ve siber
aylaklik arastirmalarinda ortaokul 6grencileri ile yapilan caligmalarin sinirli sayida olmasi
acisindan onemlidir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmistir;

Ortaokul 6grencilerinin siber aylaklik yapma diizeyleri ile;
Cinsiyet

Sinif

Giin i¢inde internette gegirilen stire

Kullanilan sosyal aglar

Internetin ebeveynler tarafindan kisitlanmasi

Bilgisayar ya da akilli cihaza sahip olma

Devamli bir ¢evrimi¢i oyuna sahip olma

e - e o o0 T P

Internet kullanim becerisini algilama diizeyi

Sosyal medya sitelerini kullanim siklig1 6zellikleri arasinda anlamli farklilik var midir?
Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile;

Cinsiyet

Sinif

Giin i¢inde internette gecirilen siire

Kullanilan sosyal aglar

Internetin ebeveynler tarafindan kisitlanmasi

Bilgisayar ya da akilli cihaza sahip olma

Devamli bir ¢gevrimigi oyuna sahip olma

S e " e o0 T N

Internet kullanim becerisini algilama diizeyi

I. Sosyal medya sitelerini kullanim siklig1 6zellikleri arasinda anlamli farklilik var midir?
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin siber aylaklik davraniglart ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
demografik degiskenlere gore incelenecegi icin bu arastirmada iliskisel tarama modeli
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kullanilmigtir. Tarama arastirmalarinda, incelenecek olan konu, olay ya da birey oldugu gibi ve
kendi sartlart i¢inde arastirilir, hi¢bir sekilde var olan durumu etkileme veya degistirme
cabasina girilmez (Karasar, 2005).

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu uygun o6rnekleme yontemiyle belirlenmistir ve 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda Canakkale ili Ayvacik il¢esinde bir devlet ortaokulda 6grenim gérmekte olan
5,6,7 ve 8. smiflardan 302 ortaokul 6grencisidir (150 kadin, 152 erkek). Uygun ornekleme
yonteminin esas amaci isgiicli, zaman ve maliyetten tasarruf saglamaktir (Biiyiikoztiirk ve ark.,
2021). Demografik Bilgiler Anketinde calisma grubuna ait cinsiyet, sinif, kisisel bilgisayar ve
akilli cihaza sahip olma, giin i¢inde internette gecirilen siire ve bu siirenin hangi platformlarda
oldugu, devamli ¢evrimig¢i oyuna sahip olunmasi, internet kullanim becerilerini algilayis
diizeyi, internetin ebeveynler tarafindan kisitlanmasi ve sosyal medyada ge¢irdigi siire olmak
iizere demografik bilgiler yer almaktadir ve bu bilgiler Tablo 1‘de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Degisken N %
o Kadin 150 49,7
Cinsiyet
Erkek 152 50,3
5.smif 90 29,8
6.smif 85 28,1
Smf diizeyi
7.smf 66 219
8.smf 61 20,2
1 saatten az 54 17,9
1-2 saat 78 258
Giinliik internette gegirilen siire ~ 2-3 saat 68 225
3-4 saat 39 129
4 saat ve daha fazla 63 20,9

Kisiler Arasi Iletisim ve Bilgi Paylasim1 (Facebook, Twitter) 29 9,60

Anlik Mesajlasma (Messenger, Whatsapp) 100 331
En ¢ok zaman gecirilen sosyal Fotograf/ Video Paylasimi (Instagram) 137 454
aglar Video Olusturma / Paylasma (Youtube) 184 60,4
Diger (E-Okul, Online Oyun, E-Posta, miizik, dizi, film, 201 66,6
haber, egitsel siteler)
Ebeveynler tarafindan internetin Evet 149 493
kisitlanmasi Hayir 153 50,7

Evet 176 58,3

Bilgisayara sahip olma
Hayir 126 41,7
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Evet 271 89,7
Akilli cihaza sahip olma
Hayir 31 10,3
Devamli bir cevrimi¢i oyuna EVEl 173 57,3
sahip olma Hayir 129 42,7
Acemi 9 3,00
internet kullanim becerilerini Ora 110 36,4
algilayis diizeyi Tleri 94 311
Uzman 88 29,1
Giinde 1 kereden fazla 146 48,3
Giinde 1 kere 68 22,5
Sosyal medya sitelerini kullanim Haftada 1 kereden fazla 1756
siklig1 Haftada 1 kere 25 83
Ayda birkag kez 11 3,6
Higbir zaman 35 11,6

Tablo 1 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin; 150°si (% 49,7) kadin, 152’si (% 50,3) erkektir.
Ogrencilerin; 90’1 (% 29,8) 5.sinif, 851 (% 28,1) 6.smif, 66’s1 (% 21,9) 7.smuf, 61°1 (% 20,2)
8.s1nif seviyesindedir. Ogrencilerin; 54°ii (% 17,9) 1 saatten az, 78’1 (% 25,8) 1-2 saat, 68’i (%
22,5) 2-3 saat, 39’u (% 12,9) 3-4 saat, 63’1 (% 20,9) 4 saat ve daha fazla giinliik internette
zaman gegirmektedir. Ogrencilerin; 29°u (% 9,6) kisiler aras iletisim ve bilgi paylasimi sosyal
aginda, 100’i (% 33,1) anlik mesajlasma sosyal aginda, 137’si (% 45,4) fotograf/video
paylasimi sosyal aginda, 184’1 (% 60,4) video olusturma sosyal aginda, 201°1 (% 66,6) diger
sosyal aglarda en fazla zaman gegirmektedir. Ogrencilerin; 149’unun (% 49,3) interneti
ebeveynleri tarafindan kisitlanirken, 153’{iniin (%50,7) kisitlanmamaktadir. Ogrencilerin;
176’smin (% 58,3) bilgisayar1 var, 126’smin (% 41,7) bilgisayar1 yoktur. 271 (%89,7) 6grenci
akilli bir cihaza sahipken, 31 (% 10,3) 6grencinin akilli cihaz1 yoktur. Ogrencilerin; 173’ (%
57,3) devamli bir ¢evrimi¢i oyun sahibi, 129’u (% 42,7) devamli bir ¢evrimi¢i oyun
oynamamaktadir. Internet becerilerini algilayis diizeyi bakimindan, 6grencilerin 9’u (% 3,00)
acemi, 110’u (% 36,4) orta, 94’1 (% 31,1) ileri, 88’1 (% 29,1) uzman oldugunu diisiinmektedir.
Sosyal medya sitelerini 6grencilerin; 146°s1(%48,3) giinde 1 kereden fazla, 68’1 (% 22,5) giinde
1 kere, 17’si (%5,6) haftada 1 kereden fazla, 25’1 (% 8,3) haftada 1 kere, 11’1 (% 3,6) ayda
birkag¢ kez, kullanirken, 35’1 (% 11,6) hi¢gbir zaman kullanmamaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Arastirma verilerini elde etmek igin “Siber Aylaklik Etkinlikleri Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi” kullamlmistir.

Siber Aylaklik Etkinlikleri Ol¢egi

Siber Aylaklik Etkinlikleri Olgegi; Blanchard ve Henle (2008) tarafindan gelistirilmistir ve 22
maddeden olusmaktadir. Kalayc1 (2010), 6lgegi Tiirkge’ye uyarlamistir. Yasar (2013), 6l¢egi
revize ederek bir madde daha eklemis ve adim “Siber Aylaklik Etkinlikleri Olgegi” olarak
koymustur. Olgegin son hali 23 maddeden ve 4 boyuttan olusmaktadir. Olgek, “higbir zaman”,

“nadiren”, “ara sira”, “siklikla”, “her zaman” seklinde derecelendirilmis 5’li Likert tipindedir.
Olgegin maddeleri “her zaman” ifadesinden “hi¢bir zaman™ ifadesine dogru 5,4,3,2,1 olarak

10
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puanlanmistir. Olgegin birinci boyutu bireysel isler i¢in, ikinci boyutu arama motorlari igin,
iiclincli boyutu sosyal etkilesimler ic¢in, dordiincii boyutu haber okumak i¢in internet
kullanimin1 6lgmeye yonelik ifadeler icermektedir. Yasar (2013) tarafindan, 6lgegin genelinin
giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha degeri) 0,84, bireysel boyutun 0,94, arama boyutunun
0,77, sosyal boyutun 0,84, haber boyutunun ise 0,76 olarak bulunmustur ve bu deger 6lgegin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada 302 6grenciden elde edilen yanitlara gore
Olcegin tamaminin Cronbach’s Alpha degeri 0,849, bireysel boyutun 0,714, arama boyutunun
0,636, sosyal boyutun 0,717, haber boyutunun 0,578 olarak tespit edilmistir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi; Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis,
23 maddeden olusan 5°li Likert tipi bir lcektir. Ol¢egin maddeleri “5=Kesinlikle Katiliyorum”,
“4=Katiltyorum”, “3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum” ve “1=Kesinlikle Katilmiyorum” olarak
diizenlenmistir. Olgek 5 boyuttan olusmaktadir ve birinci boyut arastirma yapmaya yonelik
motivasyonu, ikinci boyut performansa yonelik motivasyonu, tigiincii boyut iletisime yonelik
motivasyonu, dordiincii boyut isbirlikli calismaya yonelik motivasyonu, besinci boyut katilima
yonelik motivasyonu dlgen ifadelerden olugmaktadir. Dede ve Yaman (2008)’e gore dlgegin
genelinin gilivenirlik katsayist 0,80, arastirma yapmaya yoOnelik motivasyon boyutunun
Cronbach’s Alpha degeri 0,75, performansa yonelik motivasyon boyutunun degeri 0,68,
Iletisime yonelik motivasyon boyutunun degeri 0,56, isbirlikli calismaya yénelik motivasyon
boyutunun degeri 0,55, katilma yonelik motivasyon boyutunun degeri 0,59 olarak
bulunmugtur. Bu arastirmaya gore dl¢egin genelinin giivenirlik katsayist 0,885 iken faktorlerin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasi ile .835; .735; .727; .721; .685 olarak tespit
edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analiz igin SPSS 26.0 programi kullanilmistir. Siber Aylaklik Etkinlikleri Olgegi ve
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginin her bir boyut puanlarmin normalligi
incelenmistir. Verilerin normalligini belirlemek amaciyla Skewness ve Kurtosis degerlerine
bakilmistir.

Tablo 2

Verilere ait skewness ve kurtosis degerleri

Olcek/alt dlcek Boyut N X Skewness  Kurtosis
Bireysel 302 11,9183 1,040 2,062
Arama 302 2,4793 0,343 -0,591

Siber Aylaklik Etkinlikleri Olcegi Sosyal 302 2,8659 0,036 -0,610
Haber 302 2,7359 0,282 -0,439
Toplam 302 2,4053 0,260 0,073

Aragtirma 302 3,7936 -0,828 0,803

Performans 302 3,6364 -0,491 -0,161
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Hetisim 302 3,7139 -0,745 0,220
Isbirligi 302 3,9454 -0,605 -0,296

Katilim 302 3,9735 -1,003 0,544
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Toplam 302 3,7918 -0,909 1,040

Tablo 2 incelendiginde; Siber Aylaklik Etkinlikleri Olgeginin Skewness degeri (0,260),
Kurtosis degeri (0,073), Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olceginin Skewness degeri (-
0,909), Kurtosis degeri (1,040) olup; normal dagilim gostermektedir. Normallik testinde
Kurtosis degerinin +2 ile -1 arasinda, Skewness degerinin ise + 1 ile -1 aralifinda olmasi
verilerin normal dagilima sahip oldugunun gdéstergesidir (Huck, 2012).

Kisisel Bilgi Formundan elde edilen siif diizeyi, cinsiyet, kullanilan sosyal aglar, akilli bir
cihaza veya bilgisayara sahip olma, giinliik internet kullanim siiresi, ¢evrimi¢i oyun oynama,
sosyal medya sitelerini kullanim sikligi, internet kullanim becerisi ve internetin kisitlanma
durumlarina verilen yanitlar istatistiksel olarak incelenmistir. Aragtirmanin birinci alt problemi
kapsaminda demografik bilgilere gore siber aylaklik puanlarinda istatistiki olarak anlamli fark
bulunup bulunmadigi bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile
tespit edilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda demografik bilgilere gore fen
ogrenmeye yonelik motivasyon puanlarinda istatistiki olarak anlamli fark bulunup bulunmadigi
bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile tespit edilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Ogrencilerin Siber Aylakhk Diizeylerinin Demografik Degiskenler Acisindan
Istatistiksel Olarak incelenmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde arastirmanin birinci alt problemi olan ortaokul grencilerinin siber aylaklik yapma
diizeyleri ile cinsiyet, sinif, giin i¢inde internette gegirilen siire, en ¢ok ziyaret edilen sosyal
aglar, internetin anne-baba tarafindan kisitlanmasi, bilgisayar ya da akilli cihaza sahip olma,
devamli bir ¢evrimigi oyuna sahip olma, internet kullanim becerisinin nasil goriildiigii ve sosyal
medya sitelerini kullanim sikligi demografik degiskenleri arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3

Siber aylaklik etkinlikleri 6l¢eginin ortalama puanlarinin cinsiyete gore bagimsiz gruplar t-testi
sonuglari

Bagimh degisken Cinsiyet N X Ss t Sd p

Kadin 150 2,34 ,62 -1559 300 ,120

Siber aylaklik
Erkek 152 2,46 61

Tablo 3 incelendiginde, siber aylaklik puaninin cinsiyet degiskeni agisindan Bagimsiz Grup t-
Testi ile karsilastirilmasi verilmistir. Yapilan Bagimsiz Grup t-Testi sonucunda grup
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamuistir (t=1559; p>0,05). Erkek
ogrencilerin siber aylaklik ortalama puani (X= 2,46); kiz Ogrencilerin ortalama puam
(X=2,34)’tiir. Buna gore erkek 6grencilerin siber aylaklik ortalama puani kiz dgrencilere gore
daha ytiksektir.

Tablo 4

Katilimeilarin sinif diizeyi degiskenine gore siber aylaklik 6l¢egi puanlarinin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglar1 tablosu
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Simf N X Ss Varyansin Kareler df  Kareler F p Anlamh
kaynagi toplami ortalamasi fark

5 90 2,18 ,58  Gruplar arast 10,040 3 3,347

6 8 239 59 Grupici 106,273 298 ,353 5-7

7 66 2,44 57 Toplam 116,314 301 9,384 ,000* 5-8

8 61 2,70 ,63

Toplam 302 2,40 ,62

Tablo 4 incelendiginde; seviyesine gore d6grencilerin siber aylaklik puan ortalamalari tek yonli
varyans analizi ile karsilastirilmis, 5. Siuf Ogrencilerinin ortalamasi (X=2,18), 6.smuf
ogrencilerinin ortalamas1 (X=2,39), 7.simf o6grencilerinin ortalamas1 (X=2,44), 8.simf
ogrencilerinin ortalamasinin (X=2,70) en az ikisi arasinda anlamli farklilik oldugu goézlenmistir
(F(3-208)= 9,384, p<0,05). Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligi (n2= 0,086) bu farkin orta
diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli
farkin 5 ve 7. sinifile 5 ve 8. Sinif 6grencilerinin puanlar1 arasinda oldugu goriilmiistiir. 7. sinif
ogrencileri ile 5. Sinif 6grencilerinin siber aylaklik puanlarinda 7.siif lehine anlamli farklilik
vardir. 5. Simif Ogrencileri ile 8. Sinif 6grencilerinin siber aylaklik puanlarinda 8. Simif
ogrencileri lehine anlamli farklilik vardir. Ogrencilerin simif seviyesi yiikseldikge siber aylaklik
puaninin arttig1 goriilmektedir.

Tablo 5

Katilimeilarin giinliik internette gecirdikleri siireye gore siber aylaklik 6lgegi puanlarinin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 tablosu

Ginli N X Varya Kare df Karele F p  Anlamh fark
k S  nsin ler r
intern kayna topla ortala
ette 81 mi masl
geciril
en
siire
1 5 2, 5 Grupla 19,29 4 4,823 1 saatten az ile 2-3 saat
saatten 4 03 8 rarasi
az
1-2 7 2, 5 Grup 97,02 29 327 1saatten az ile
saat 8 26 3 i 7 3.4
saat
2-3 6 2, 5 Topla 116,3 30 14, 00 1 saatten az ile 4 saat ve
saat 8 43 6 m 1 1 76 0*  d{izeri
3-4 3 2, 5 1-2 saat ile 4 saat ve lizeri

saat 9 51 4
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4 saat 6 2, 6 2-3 saat ile 4 saat ve tlizeri
ve 3 80 2
fazlasi

Tablo 5 incelendiginde; giinliik internet kullanma siiresine gore 6grencilerin siber aylaklik puan
ortalamalar1 tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis ve en az ikisi arasinda anlamli fark
gozlenmistir (Fa-207)= 14,76, p<0,05). Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligi (n2= 0,16) bu
farkin genis oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin giin i¢inde internette gegirdigi siire arttikca,
siber aylaklik puanlarinin yiikseldigi goriilmektedir. Yapilan Tukey c¢oklu karsilagtirma testi
sonucunda, anlamli farkin giinliik internet kullanim siiresinin 1 saatten az ile 2-3 saat olan
ogrenciler arasinda, 1 saatten az ile 3-4 saat olan 6grenciler arasinda, 1 saatten az ile 4 saat ve
daha fazla olan 6grenciler arasinda, 1-2 saat ile 4 saat ve daha fazla olan 6grenciler arasinda, 2-
3 saat ile 4 saat ve lizeri olan 6grenciler arasinda oldugu ve farkliligin daha fazla zaman gegiren
ogrenciler lehine oldugu goériilmektedir.

Tablo 6

Siber aylaklik etkinlikleri 6l¢eginin ortalama puanlarinin en ¢ok zaman gegirilen sosyal aglara
gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh En ¢cok zaman gecirilen sosyal aglar N X Ss t Sd p
degisken

Kisiler Aras1 Iletisim ve Bilgi Paylasim
(Facebook, Twitter)

Evet 29 2,75 6217 3,271 ,001*
Hayir 273 2,36 ,6108 300
Anlik Mesajlagsma (Messenger, Whatsapp) *

100 2,56 ,6130 3,122 002
Evet

202 2,32 ,6128 300
Hayir

5,402 ,000*

Fotograf / Video Paylagimi (Instagram) 137 260 5700

Siber aylaklik  Evet 165 2,23 ,6138 300

Hayir
-,396 ,692

Video Olusturma / Paylagsma (Youtube) 184 2,39 ,6006 300
Evet 118 2,42 6552
Hayir

) . . 737 ,462
Diger (E-Okul, Online Oyun, E-Posta, miizik,
dizi, film, haber, egitsel siteler) 201 242 6147 300

Evet 101 236 6365

Hayir
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Tablo 6 incelendiginde, siber aylaklik erkinlikleri puaninin en ¢ok zaman gecirilen sosyal aglar
acisindan bagimsiz grup t-Testi ile karsilagtirilmasi verilmistir. Kisiler arasi iletisim ve bilgi
paylasimi bakimindan siber aylaklik puanlarinda anlamh farklilik vardir (t=3,271 p<0,05) ve
bu fark bu sosyal ag1 sik kullananlar lehinedir. Anlik mesajlasma bakimindan siber aylaklik
puanlarinda bu sosyal agi1 sik kullananlar lehine anlamli fark vardir (t=3,112 p<0,05). Fotograf
ve video paylagimi1 bakimindan siber aylaklik puanlarinda bu ag1 sik kullananlar lehine anlamli
fark vardir (t=5,402 p<0,05). Video olusturma/paylagma bakimindan (t=- 396, p>0,05) ve diger
sosyal aglar bakimindan (t=- 737, p>0,05) siber aylaklik puanlarinda anlamli bir farklilik
yoktur.

Tablo 7

Siber aylaklik etkinlikleri 6l¢eginin ortalama puanlarinin ebeveynler tarafindan internetin
kisitlanmasina gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh degisken Internetin kisitlanmasi N X Ss t Sd p
Siber aylaklik Evet 149 2,4039 59 -,039 300 ,969
Hayir 153 2,4066 ,64

Tablo 7 incelendiginde; siber aylaklik puaninin ebeveynler tarafindan internet kisitlanma
acisindan bagimsiz grup t-Testi ile karsilastirilmast verilmistir ve internet kisitlanmasi
bakimindan siber aylaklik puanlarinda anlaml bir farklilik yoktur (t=-,039, p>0,05).

Tablo 8

Siber aylaklik etkinlikleri Ol¢eginin ortalama puanlarinin bilgisayara sahip olmaya gore
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh degisken Bilgisayara sahipolma N X Ss t Sd p
Siber aylaklik Evet 176 2,49 ,63 2,980 300 ,003*
Hayir 126 2,28 ,58

Tablo 8 incelendiginde, siber aylaklik erkinlikleri puanmin bilgisayara sahip olunmasi
acisindan Bagimsiz Grup t-Testi ile karsilagtirilmasi verilmistir ve bilgisayara sahip olan
ogrenciler lehine anlaml farklilik vardir. (t=2,980, p<0,05).

Tablo 9

Siber aylaklik etkinlikleri Gl¢eginin ortalama puanlarmin akilli cihaza sahip olmaya gore
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh degisken Akilh cihaza sahip olma N X Ss t Sd p
Evet 271 2,41 ,62  ,848 300 ,397
Siber aylaklik
Hayir 31 2,31 ,59

Tablo 9 incelendiginde; Siber aylaklik etkinlikleri puaninin akilli cihaza sahip olunmasi
acisindan bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmasi verilmistir. Akilli cihaza sahip olma ile siber
aylaklik puani arasinda anlamli farklilik yoktur (t=,848, p>,05). Akilli cihaza sahip olan
ogrencilerin siber aylaklik puan1 (X = 2,41), akill cihaza sahip olmayan 6grencilerin puanindan
(X =2,31) daha fazladur.
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Tablo 10

Siber aylaklik etkinlikleri dl¢eginin ortalama puanlarinin devamli bir ¢evrimi¢i oyuna sahip
olmaya gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh Devamh bir cevrimici oyuna sahip N X Ss t Sd p
degisken olma
Evet 173 2,59 ,58 6,631 300 ,000*
Siber aylaklik Hay1r 129 58
2,14

Tablo 10 incelendiginde; siber aylaklik erkinlikleri puaninin devamli bir ¢evrim i¢i oyuna sahip
olunmasi agisindan bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmasi verilmistir ve devamli ¢evrimici
oyuna sahip olma agisindan siber aylaklik puanlarinda anlamhi farklilik vardir. (t=6,631,
p<0,05). Bu fark devamli bir ¢evrimici oyuna sahip olan katilimcilar lehinedir.

Tablo 11

Katilimeilarin internet kullanim becerilerini algilayis diizeyine gore siber aylaklik etkinlikleri
6lgegi puanlarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

internet N X Ss  Varyansmn Kareler df  Kareler F p Anlamh

kullanim kaynagi toplami ortalamasi fark

becerilerini

algilayis

diizeyi

Acemi 9 2,07 58 Gruplar 17,461 3 5,820 Acemi-

arast uzman

Orta 110 2,16 ,59 Grup igi 98,827 297 ,333 Orta-
ileri

fleri 94 2,39 ,48 Toplam 116,288 300 17,491 ,000* Orta-
uzman

Uzman 88 2,74 64 fleri-
uzman

Toplam 302 240 ,62

Tablo 11 incelendiginde; katilimcilarin internet kullanim becerilerini algilayis diizeyine gore
siber aylaklik etkinlikleri Olgegi puan ortalamalart tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmistir (Fa-207= 17,491, p<0,05). Internet becerisi bakimindan siber aylaklik
puanlarinda anlamli farklilik vardir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligii (n2= 0,003) bu
farkin kiiciik oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey c¢oklu karsilagtirma testi sonucunda
acemi Ogrenciler ile uzman 6grenciler arasinda, orta ile uzman 6grenciler arasinda ve ileri ile
uzman Ogrenciler arasinda istatistiksel acidan anlamli fark vardir ve bu fark kendini uzman
olarak géren dgrencilerin lehinedir. internet becerisinde kendini ileri diizey géren 6grenciler ile
orta olarak goren Ogrenciler arasinda ileri diizey Ogrenciler lehine anlamli farklilik vardir.
Ogrencilerin internet becerisi arttik¢a siber aylaklik puanlarinm yiikseldigi goriilmektedir.

Tablo 12
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Katilimcilarin sosyal medya sitelerini kullanim sikligina gore siber aylaklik etkinlikleri 6l¢egi
puanlarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Sosy N X Ss Varya Karele df Karel F p Anlamh fark
al nsin r er
medy kayna toplam ortala
a &1 1 masl
sitele
rini
kulla
nim
sikhg
1
Gind 1 2, 5 Grupl 20245 5 4,049 Gilinde 1’den fazla-her giin
e 4 63 9 ar 1
I’den 6 arasit
fazla
Her 2, 5 Grup 96,069 2 325 Giinde 1’den fazla-haftada 1°den
ginl 6 30 4 i 9 fazla
kere 8 6
Hafta 1 2, Topla 116,31 3 12,47 ,000 Giinde 1’den fazla- haftada 1
da 7 19 3 m 4 0 5 *
1’den 9 1
fazla
Hafta 2 2, 5 Giinde 1’den fazla-hig
da 1 5 22 5
kere
Ayda 1 2, 7 Her giin 1 kere-hig
birkn 1 36 5
¢ kez
Hig 3 1, 5
5 87 5

Topla 3 2, 6
m 0 40 2
2

Tablo 12 incelendiginde; katilimcilarin sosyal medya sitelerini kullanim sikligina gore siber
aylaklik etkinlikleri 6lgegi puan ortalamalar: tek yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmistir ve
sosyal medya sitelerini kullanim siklig1 bakimindan siber aylaklik puanlarinda anlamli farklilik
vardir (F-206)= 12,475, p<0,05). Test sonucu hesaplanan etki biiyikligii (n2= 0,17) bu farkin
genis oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda sosyal
medyay1 glinde 1’den fazla kere kullanan katilimcilar ile her giin bir kere kullanan katilimcilar
arasinda giinde 1’den fazla kez kulanlar lehine; giinde birden fazla kere kullanan katilimcilar
ile haftada 1’den fazla kere kullanan katilimcilar arasinda giinde birden fazla kez kulanlar
lehine; giinde 1’den fazla kere kullanan katilimcilar ile haftada bir kullanan katilimcilar
arasinda giinde 1’den fazla kere kullananlar lehine; giinde 1’den fazla kullanan katilimcilar ile
hi¢ kullanmayan katilimcilar arasinda giinde 1°den fazla kulanlar lehine; her giin 1 kere

17



Ases International Educational Sciences Conference
July 22-24, 2022, Malatya, Tiirkiye
Conference Book

kullanan katilimcilar ile hi¢ kullanmayan katilimcilar arasinda her giin 1 kere kullananlar Iehine
anlaml1 farklilik vardir.

3.2. Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yoénelik Motivasyon Diizeylerinin Demografik
Degiskenler A¢isindan Istatistiksel Olarak Incelenmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin ikinci alt problemi olan ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeyleri ile cinsiyet, sinif, giin i¢inde internette gegirilen siire, en ¢ok
ziyaret edilen sosyal aglar, internetin ebeveynler tarafindan kisitlanmasi, bilgisayar ya da akilli
cihaza sahip olma, devamli bir ¢evrimic¢i oyuna sahip olma, internet kullanim becerisini
algilay1s diizeyi ve sosyal medya sitelerini kullanim siklig1 demografik degiskenleri arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 13

Fen O6grenmeye yonelik motivasyon Olgeginin ortalama puanlarinin cinsiyete gore t-testi
sonugclari

Bagimh degisken Cinsiyet N X Ss t Sd p

Kadin 150 3,85 ,68 1,540 300 ,125

Fen motivasyonu
Erkek 152 3,73 65

Tablo 13 incelendiginde; fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon puaninin cinsiyet degiskeni
acisindan yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda grup ortalamalar arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmamistir (t=1540; p>0,05). Erkek 6grencilerin fen motivasyonu ortalama
puant 3,73; kiz Ogrencilerin ortalama puani 3,85°tlir. Buna goére kiz Ogrencilerin fen
motivasyonu ortalama puani erkek dgrencilere gore daha yiiksektir.

Tablo 14

Katilimcilarin sinif diizeyi degiskenine gore fen O6grenmeye yonelik motivasyon Olcegi
puanlarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Simf N X Ss  Varyansin Kareler df  Kareler F p
kaynagi toplam ortalamasi
5 90 3,84 ,65 Gruplar arasi ,513 3 171
6 85 3,79 ,66 Grup ici 135,124 298 453
7 66 3,73 ,74 Toplam 135,636 301 ,770
377
8 61 3,76 ,63

Toplam 302 3,79 ,67

Tablo 14 incelendiginde; sinif seviyesine gore 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
puan ortalamalari tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis ve grup ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (F3-208)= ,377, p > 0,05). 6.sin1f 6grencilerinin
fen motivasyon puanlart (X= 3,79) S.simf 6grencilerinden (X= 3,84) diisiiktiir. 7.simf
ogrencilerinin fen motivasyon puani (X= 3,73) 5. ve 6. Siif 6grencilerinden diisiiktiir. 8.smmf
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ogrencilerinin fen motivasyon puani (X= 3,76) 5. ve 6.siif dgrencilerinin puanindan diisiik,
7.s1mif 6grencilerinin puanindan yiiksektir.

Tablo 15

Katilimcilarin gilinliik internette gecirdikleri siireye gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olcegi puanlarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Gilinliik N X Ss Varyansin  Kareler df  Kareler F p Anlamh
internette kaynagi toplami ortalamasi fark
gecirilen

siire

1 saatten 54 3,79 74 Gruplar 4,545 4 1,136

az arast

1-2 saat 78 3,94 61 Grup i¢i 131,091 297 441

2-3 saat 68 3,82 ,63 Toplam 135,636 301 2,575 ,038* 1-2 saat
ile 4 saat
ve lizeri

3-4 saat 39 3,75 ,61

4 saat ve 63 3,58 ,73
daha fazla

Toplam 302 3,79 .67

Tablo 15 incelendiginde; giinliik internet kullanma siiresine gore 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puan ortalamalar1 tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmistir (F4-207)=
2,575, p<0,05). Giinliik internet kullanma stiresi ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir. Test sonucu hesaplanan etki biiytikligi (n2= 0,03)
bu farkin kiiclik oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda;
giinliik 1-2 saat internette zaman gegiren 0grenciler ile 4 saat ve daha fazla zaman gegiren
ogrencilerin fen motivasyonu puanlarinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir ve bu fark 1-2
saat zaman gegciren Ogrencilerin lehinedir. Giinliik internette 1-2 saat zaman gegiren
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon puaninin en yiiksek, giinlik 4 saat ve {izeri
zaman gegciren 6grencilerin ise fen 6grenmeye yonelik motivasyon puaninin en diisiik oldugu
gorilmektedir. Giinliik internette 1-2 saat zaman gegiren Ogrencilerden itibaren, internette
gecirilen siire arttik¢a fen motivasyon puaninin diistiigii goriilmektedir.

Tablo 16

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginin ortalama puanlarinin en ¢ok zaman gegirilen
sosyal aglara gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh degisken En ¢ok zaman gegirilen sosyal aglar N X Ss t Sd p

Fen dgrenmeye Kisiler Aras1 fletisim ve Bilgi Paylagimi
yonelik motivasyon (Facebook, Twitter)
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Evet 29 352 /7522 - ,023*
Hayir 273 3,82 ,6572 2,282 300
Anlik Mesajlagsma (Messenger,
Whatsapp)
100 3,84 ,6925 320
Evet ,996 300
202 3,76 ,6605
Hayir
Fotograf / Video Payl I 282
otogra ideo Paylasimi (Instagram) 137 374 6821 -
Evet 1078 30
165 3,82 ,6618 '
Hayir
726
Video Olusturma / Paylasma (Youtube) 184 3,78 ,6226 55, 300
Evet 118 3,80 ,7432
Hayir
506

Diger (E-Okul, Online Oyun, E-Posta,
miizik, dizi, film, haber, egitsel siteler) 201 381 6419 666 300

Evet 101 375 7281

Hayir

Tablo 16 incelendiginde; fen 6grenmeye yonelik motivasyon puaninin en ¢ok zaman gegirilen
sosyal aglar agisindan bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmasi verilmistir. Kisiler arasi iletisim
ve bilgi paylagimi1 bakimindan fen motivasyonu puanlarinda anlamli farklilik vardir. (t=-2,282,
p<0,05) ve bu fark bu sosyal ag1 sik kullanmayanlar lehinedir. Anlik mesajlagsma bakimindan
(t=966, p>0,05) fen motivasyonu puanlarinda anlamli fark yoktur ve bu agi sik kullanan
katilimcilarm ortalama puani (X=3,84), sik kullanmayanlara (X=3,76) gore yiiksektir. Fotograf
ve video paylasimi bakimindan (t=-1,078, p>0,05) fen motivasyonu puanlarinda anlaml fark
yoktur ve bu ag1 sik kullanmayan katilimcilarin puani (X=3,82), sik kullananlardan (X=3,74)
yiiksektir. Video olusturma/paylasma bakimindan (t=-,351, p>0,05) fen motivasyonu
puanlarinda anlamli fark yoktur ve bu ag1 sik kullanmayan katilimcilarm puani (X=3,80), sik
kullananlardan (X=3,78) yiiksektir. Diger sosyal aglar bakimindan (t=,666, p>0,05) fen
motivasyon puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur ve bu agi sik kullanan
katilimcilarin puan1 (X=3,81), sik kullanmayanlardan (X=3,75) yiiksektir.

Tablo 17

Fen 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginin ortalama puanlarinin ebeveynler tarafindan
internetin kisitlanmasina gére bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh degisken Internetin kisitlanmasi N X Ss t Sd p

Fen motivasyonu  Evet 149 3,88 ,63 2,377 300 ,018*
Hayir 153 3,70 ,69
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Tablo 17 incelendiginde; fen motivasyonu puaninin ebeveynler tarafindan internetin
kisitlanmasi degiskeni agisindan grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir
ve bu anlamlilik interneti kisitlanan dgrenciler lehinedir (t=2,377; p<0,05). Interneti kisitlanan
ogrencilerin fen motivasyon puan ortalamasi (X=3,88), interneti kisitlanmayan 6grencilere gore
(X=3,70) daha yiiksektir.

Tablo 18

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgeginin ortalama puanlarinin bilgisayara sahip olmaya
gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh degisken Bilgisayarasahipolma N X Ss t Sd p

) Evet 176 3,80 ,69 ,398 300 ,691
Fen motivasyonu
Hayir 126 3,77 ,64

Tablo 18 incelendiginde; fen Ogrenmeye yonelik motivasyon puaninin bilgisayara sahip
olunmasi agisindan bagimsiz grup t-testi ile karsilagtirilmasi verilmistir ve bilgisayara sahip
olma ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon arasinda anlamli bir fark yoktur. (t=,398, p>0,05).
Bilgisayara sahip olan 6grencilerin fen motivasyon puani (X= 3,80), bilgisayara sahip olmayan
ogrencilere gore (X= 3,77) daha yiiksektir.

Tablo 19

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgeginin ortalama puanlariin akilli cihaza sahip olmaya
gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh degisken Akilh cihaza sahip olma N X Ss t Sd p
Fen motivasyonu  Evet 271 3,80 ,66  ,669 300 ,504
Hayir 31 3,71 ,70

Tablo 19 incelendiginde; fen 6grenmeye yonelik motivasyon puaninin akilli cihaza sahip
olunmasi acisindan bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmast verilmistir. Akilli cihaza sahip
olma ile fen motivasyon puani arasinda anlamli farklilik yoktur (t=,669, p>,05). Akilli cihaza
sahip olan o6grencilerin fen motivasyon puani (X = 3,80), akilli cihaza sahip olmayan
ogrencilerin puanindan (X= 3,71) daha yiiksektir.

Tablo 20

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeginin ortalama puanlarmin devamli bir ¢evrimigi
Ooyuna sahip olmaya gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bagimh degisken Devamh bir ¢cevrimici oyuna sahip olma N X Ss t Sd p
Fen motivasyonu  Evet 173 3,76 ,68 -,848 300 ,397
Hayir 129 3,82 ,64

Tablo 20 incelendiginde; fen motivasyon puaninin devamli bir ¢evrim i¢i oyuna sahip olunmasi
acisindan bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmasi verilmistir ve fen motivasyonu puaninin
devamli bir ¢cevrim i¢i oyuna sahip olma degiskeni agisindan grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli degildir (t=-,848, p>,05). Devamli bir ¢evrimi¢i oyuna sahip
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olmayan 6grencilerin fen motivasyon puani (X=3,82), devamli bir ¢evrim i¢i oyuna sahip olan
ogrencilerin puanindan (X= 3,76) daha yiiksektir.

Tablo 21

Katilimeilarin internet kullanim becerilerini algilayis diizeyine gore fen d6grenmeye yonelik
motivasyon 6l¢egi puanlarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

internet kullamm N X Ss  Varyansin Kareler df  Kareler F p
becerilerini algilayis kaynagi toplami ortalamasi

diizeyi

Acemi 9 3,87 91 Gruplar aras1 ,432 3 144

Orta 110 3,82 ,66 Grup ici 135,106 297 455

fleri 94 3,80 ,55 Toplam 135,537 300 316,814
Uzman 88 3,73 77

Toplam 302 3,79 .67

Tablo 21 incelendiginde; katilimcilarin internet kullanim becerilerini algilayis diizeyine gore
fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegi puan ortalamalar1 tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmistir ve grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli
bulunmamugtir. Acemi dgrencilerin fen motivasyon puaninin (X= 3,87), orta dgrencilerin fen
motivasyon puaninin (X= 3,82), ileri 6grencilerin fen motivasyon puanmm (X= 3,80), uzman
ogrencilerin fen motivasyon puaninin (X= 3,79) oldugu ve internet becerisini algilayis diizeyi
yiikseldik¢e fen motivasyon puaninin diistiigli goriilmektedir.

Tablo 22

Katilimeilarin  sosyal medya sitelerini kullanim sikligina gore fen oOgrenmeye yoOnelik
motivasyon 0l¢egi puanlarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Sosyal medya N X Ss  Varyansin Kareler df  Kareler F p
sitelerini kaynagi toplam ortalamasi
kullamim sikhigi

Giinde 1’den fazla 146 3,77 ,71 Gruplararas1 3,711 5 742

Her giin 1 kere 68 3,90 ,62 Grupigi 131,925 296 ,446

Haftada I’den 17 3,57 ,48 Toplam 135,636 301 1,665 ,143
fazla

Haftada 1 kere 25 381 ,50
Ayda birkag kez 11 3,88 ,66
Hig 35 385 71

Toplam 302 3,79 67

Tablo 22 incelendiginde; katilimcilarin sosyal medya sitelerini kullanim sikligina gore fen
ogrenmeye yonelik motivasyon oOl¢egi puan ortalamalar1 tek yonlii varyans analizi ile
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karsilagtirilmis ve grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamuistir
(F(5-206)= 1,665, p>0,05). Her giin 1 kere sosyal medya sitelerini kullanan 6grencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon puanmim (X= 3,90) en yiiksek, haftada 1’den fazla kez
kullananlarin fen motivasyon puanmin (X= 3,57) en diisiik oldugu goriilmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi olan ortaokul 6grencilerinin siber aylaklik davranislari ile bazi
demografik Ozellikler arasinda istatistiki olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini
belirlemeye yonelik bulgulara gore 6grencilerin siber aylaklik davraniglar ile cinsiyet arasinda
istatistiki olarak anlamli fark olmamakla birlikte, erkek dgrencilerin siber aylaklik puani kiz
ogrencilerden fazladir. Tanriverdi ve Karaca (2018)’e ve Seving (2021)’e gore ogrencilerin
siber aylaklik diizeyi ile cinsiyeti arasinda anlamli fark yoktur. Fakat bu sonucun aksine Kalayci
(2010) arastirmasinda iiniversite 6grencilerinin siber aylaklik diizeyi ile cinsiyeti arasinda
anlamli fark oldugu ve erkek 6grencilerin siber aylaklik puaninin kiz 6grencilerden yiiksek
oldugu sonucunu elde etmistir. Ortaokul O6grencilerinin sinif diizeyi ile siber aylaklik
davramglar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik vardir. Ogrencilerin sinif diizeyi
yiikseldikge siber aylaklik puanlari artmaktadir. Bu sonug¢ smif diizeyi arttikca dgrencilerin
sosyal aglarda ve sosyal medya sitelerinde daha aktif olmasindan kaynaklanabilir. Anlamli
farkin 5. Smiflar ile daha iist siniflar olan 7. ve 8. siniflar arasinda olmasi, 5. Smif 6grencilerinin
yas1 ve gelisim donemi geregi arkadaslariyla yiiz yiize oyun oynamay1 ve etkinlikler yapmay1
daha c¢ok tercih etmesinden kaynaklaniyor olabilir. Bayram ve Gilindogmus (2016)
arastirmasinda 7. ve 8. sinif 6grencilerinin, 5. ve 6. Siif 6grencilerine gore daha fazla internet
bagimlis1 olma riski tasidig1 sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin giin i¢inde internette gegirdigi
stire ile siber aylaklik puanlar1 arasinda anlamli fark vardir. Giin i¢inde internette gecirilen siire
uzadikca siber aylaklik diizeyi artmaktadir. Literatiirde farkli yas grubu 6grencileriyle yapilan
bircok calismaya gore internette gecirilen siire attik¢a siber aylaklik etkinlikleri artmaktadir
(Tanriverdi ve Karaca, 2018; Seving, 2021; Cok,2018). Ogrencilerin giin i¢inde internette fazla
zaman gegirmesinin, sosyal aglarin siirekli takip edilmesine ve bunun aligkanliga doniiserek
ders sirasinda veya ders calisirken siber aylakliga neden oldugu sdylenebilir. Velilerin ve
ogrencilerin gilin i¢inde internetin verimli ve sinirli kullanilmasi ile ilgili bilinglendirilmesi
saglanabilir. Sosyal aglardan kisiler arasi iletisim/bilgi paylagimi, anlik mesajlagma ve
fotograf/video paylasiminin sik kullanilmasi ile siber aylaklik puanlar1 arasinda bu aglart sik
kullananlar lehine anlamli fark vardir. Video olusturma ve diger sosyal aglarin sik kullanimu ile
siber aylaklik puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur. Bu bulgu, Tanriverdi ve
Karaca (2018) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinden elde edilen bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Ortaokul 6grencilerinin okullarda akilli cihaz bulundurma ile ilgili denetime
ugradiklar1 ve bu sosyal aglari daha cok evde ders calisma sirasinda kullanabilecekleri
diisiiniildiiginde Ogrencilerin verimli ders ¢alisma yoOntemleri ve ders c¢alisirken internet
kullanimi ile ilgili bilinglendirilmesi onemlidir. Ortaokul O6grencilerinin siber aylaklik
diizeyinin ebeveynler tarafindan internetin kisitlanmasi agisindan anlamli bir fark yoktur.
Aragtirmanin bu bulgusu, Tanriverdi ve Karaca (2018)’e gore ortaokul dgrencilerinin siber
aylaklik diizeyinin evde internet kisitlanmasi agisindan anlamli fark olmadigi sonucu ile
paralellik gostermektedir. Seving (2021)’e goére ortadgretim Ogrencilerinin siber aylaklik
puanlarinda evde interneti kisitlanmayan o6grenciler lehine anlamli fark vardir. Ortaokul
ogrencilerinin bilgisayara sahip olma durumu ile siber aylaklik etkinlikleri arasinda bilgisayara
sahip olan 6grenciler lehine anlamli fark vardir. Akilli cihaza sahip olma durumuna gore akilli
cihaz sahibi 6grencilerin siber aylaklik puan ortalamasi yiiksek olmasina ragmen fark anlaml
degildir. Bu sonug, uzaktan egitim siireciyle yogunlasan bilgisayar ile ders dinleme ve ders
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caligma sirasinda siber aylaklik aliskanliginin da kazanilmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Devamli ¢evrimici oyuna sahip olma agisindan siber aylaklik puanlarinda anlamli farklilik
vardir. Devamli bir ¢evrimi¢i oyun oynayan 0grencilerin siber aylaklik puani daha yiiksektir.
Tanriverdi ve Karaca (2018)’e gore ortaokul Ogrencilerinin ¢evrimic¢i oyuna sahip olma
acisindan siber aylaklik puanlarinda devamli oyuna sahip 6grenciler lehine anlamli farklilik
vardir. Devamli ¢evrimig¢i oyuna sahip Orencilerin oyun oynama isteginin ders c¢alisirken ve
ders sirasinda da devam ettigi ve bu durumun onlan siber aylakliga yonelttigi sOylenebilir.
Ogrencilerin internet kullanim becerilerini algilays diizeyi ile siber aylaklik puanlari arasinda
anlaml1 farklilik vardir ve bu fark kendini uzman olarak goren 6grenciler lehinedir. Internet
becerisi arttik¢a siber aylaklik puanlari da artis gostermektedir. Bu sonug ile bir¢ok aragtirmanin
sonuglar1 benzerlik gostermektedir (Cok, 2018; Unal ve Tekdemir, 2015). Ogrencilerin sosyal
medya sitelerini kullanim sikligt ile siber aylaklik puanlari arasinda anlamh farklilik vardir.
Gilinde 1’den fazla kez sosyal medya kullanan 6grencilerin siber aylaklik puani yiiksektir.
Sosyal medya sitelerini giin boyunca sik sik takip eden 6grencilerin bunu aligkanlik haline
getirerek ders sirasinda veya ders ¢alisirken siber aylaklik etkinligi olarak yaptigi sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri ile baz1 demografik 6zellikler arasinda istatistiki olarak anlamli farklilik
bulunup bulunmadigini belirlemeye yonelik bulgulara gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon
ile cinsiyet arasinda anlamli fark yoktur. Literatiirde bu bulguyu destekleyen calismalar
(Yenice, Saydam ve Telli, 2002) oldugu gibi, bu bulguyla ¢elisen ¢aligmalar da vardir (Yildirim
ve Karatas, 2018; Yilmaz ve Cavas, 2007). Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlart ile sinif diizeyleri arasinda anlamli fark olmamakla birlikte, 5.sinif
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Fen
motivasyon puanlarinda 5.siniftan 7.sinif diizeyine dogru diislis oldugu, 8.sinif motivasyon
puaninin ise 5. ve 6.smifa gore diisiik, 7.sinif seviyesine gore yliksek oldugu goriilmektedir.
8.sinif 6grencilerinin fen motvasyon puanindaki bu artisin sebebi Liselere Giris Sinavi’nda
basar1 istegi olabilir. Bircok arastirmaya gore sinif seviyesi ilerledikce Ogrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinda azalma olmaktadir (Atay, 2014; Karakaya, Yilmaz ve
Avgm, 2018). Bu sonug¢ Ogrencilerin ilerleyen yillarda fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarindaki azalmanin sebepleriyle ilgili yapilacak calismalarin 6nemine dikkat
cekmektedir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlar ile giinliik internette gegirilen stire
arasinda anlaml farklilik vardir. Giin i¢inde internette gegirilen siirenin artmasi fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlarmi azaltmaktadir. Ogrencilerin internette gecirdigi siireyi ders
motivasyonunu artiracak uygulamalar i¢in kullanmasi yoniinde veliler ve 6gretmenler igbirligi
icinde ¢aligmalar yiiriitebilir. Fen motivasyon puani ile en ¢ok zaman gegirilen sosyal aglar
arasindaki anlamli fark incelendiginde kisiler arasi iletisim ve bilgi paylasimi sosyal agi
bakimindan fen motivasyonu puanlarinda anlamli fark vardir ve fark bu sosyal agi
kullanmayanlar lehinedir. Diger sosyal aglart giin i¢inde sik kullanan Ogrenciler ile
kullanmayanlarin fen motivasyon puanlarinda anlamli farklilik yoktur. Fen motivasyonu diizeyi
ile internetin ebeveynler tarafindan kisitlanmasi degiskeni arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamhidir ve bu anlamlilik interneti kisitlanan 6grenciler lehinedir. Bu sonuca gore, evde
internet kullanim siiresiyle ilgili 6grencilerin ebeveynleriyle beraber yapacaklari planlamalar
fen motivasyonunu olumlu etkileyebilir. Bilgisayar ya da akilli bir cihaza sahip olma ile fen
ogrenmeye yonelik motivasyon arasinda anlamli fark olmamakla birlikte bilgisayar ya da akillt
cihaza sahip olan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlar1 daha yiiksektir. Bu
sonuca gore teknoloji kullanimi fen motivasyonunu olumlu etkileyebilir fakat arasgtirmanin
diger sonuglarina gore internet kullanim siiresine dikkat edilmelidir. Fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ile ¢evrim i¢i oyuna sahip olma degiskeni arasindaki fark istatistiksel acidan

24



Ases International Educational Sciences Conference
July 22-24, 2022, Malatya, Tiirkiye
Conference Book

anlamli degildir. Bununla beraber devamli bir ¢evrimig¢i oyun oynamayan o6grencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyon puani daha yiiksektir. Devamli ¢evrimi¢i oyuna sahip
ogrencilerin bu oyunu ders ¢alisirken veya ders sirasinda oynamalar1 ve giin i¢inde oyun igin
fazla zaman harcamalar1 motivasyonu olumsuz etkileyebilir. Ogrencilerin internet kullanim
becerilerini algilayis diizeyine gore fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur fakat internet kullanim becerisi arttik¢a fen
ogrenmeye yonelik motivasyon puani diismektedir. Bu sonuca gore gelismis internet becerisine
sahip Ogrencilerin c¢esitli alanlarda ilgilerinin olmasindan kaynakli 6grenmeye yonelik
motivasyonun diistiigii seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin sosyal medya sitelerini kullanim
sikligina gore fen 6grenmeye yonelik motivasyonu arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamustir.

4.2. Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuclar dahilinde sunulabilecek oneriler sunlardir:

. Ogrencilerin ders sirasinda veya ders calisirken yaptiklar siber aylaklik davranislarini
onlemek icin okulda 6gretmenler ve evde veliler ile internette gecirilen siirenin planlanmasi,
velilere ve Ogrencilere bilingli internet kullanimiyla ilgili egitimler diizenlenmesi
Onerilmektedir.

. Siif diizeyi yiikseldik¢ce Ogrencilerin siber aylaklik davraniglarinin arttigi ve fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin azaldigi tespit edilmistir. Fen motivasyonunun iist
siiflarda neden azaldigi ile ilgili arastirmalar yapilmasi dnerilmektedir.

. Ogrencilerin interneti ve teknolojiyi siber aylaklik yapmak yerine ders motivasyonunu
artirici, eglenerek Ogrenebilecegi ve ayni zamanda sosyal etkilesimde bulunabilecegi
uygulamalar i¢in kullanmasi saglanabilir. Ogrencilerin daha ¢ok sosyal etkilesim ve gevrimigi
oyun gibi sebepler i¢in siber aylaklik yaptig1 diisiiniildiigiinde Padlet gibi etkilesimli tahta
yoluyla ve etkilesimli oyunlar yoluyla 6devler verilerek motivasyonlarini artirict ¢alismalar
yapilabilir.

. Gilinlimiizde internet ve teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmasinin kaginilmaz
oldugu diisiintildiiglinde, bunun egitim-6gretim ortamlarinin kalitesini ve 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarint artirmak i¢in kullanilmasiyla ilgili planlamalar yapilarak siber aylaklik
davranislar1 azaltilmasi1 6nerilmektedir.

. Bu arastirma 6grencilerin beyanina dayanarak nicel veriler ile yapilmistir. Ogrencilerin
siber aylaklik durumlar1 go6zlemlenerek ve nitel veriler ile desteklenecek arastirmalar
yapilabilir.
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KKTC'DE EGIiTiM VEREN SINIF OGRETMENLERININ DiSLEKSI iLE iLGILi
BIiLGI, INANC VE YETERLILIKLERININ INCELENMESIi: LEFKOSA
ORNEKLEMI

Bade YAYAL, Cansin ISKENDER 2

1Uzm., Yakin Dogu Universitesi, Psikoloji Boliimii,
ORCID: 0000-0002-6097-2755
2Uzm., Yakin Dogu Universitesi, Psikoloji Boliimii,
ORCID: 0000-0001-8544-9939
Ozet

Okullarda zeka diizeyi akranlarina goére normal olan ancak akademik ve sosyal alanlarda
sorunlart olan gok sayida 6grenci oldugu bilinmektedir. Ogrenme giigliikleri arasinda en sik
karsilasilan tiir disleksidir. Disleksi; bireyin iistiin ya da normal zeka ya sahip olup okuma,
yazma ve dil becerilerinde sorun yasamasina neden olan 6zel 6grenme bozuklugudur. Simif
ogretmenleri, 6zel 6grenme gligliigli olan &grencilerin tespit edilmesinde en 6nemli rolii
tistlenmektedir. Bu aragtirmanin amaci, KKTC/Lefkosa’daki sinif 6gretmenlerinin disleksi ile
ilgili bilgi, inan¢ ve yeterliliklerini incelemektir. Bu c¢alismada betimsel arastirma
yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir.Aragtirma nicel ve tanimlayici bir
aragtirmadir. Aragtirmanin evreni Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Lefkosa’da, 2020-2021
ogrenim yilinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak 3 tip soru formu kullanilmistir. Sosyodemografik Bilgi Formu, Disleksi Bilgi ve
Inang Olgegi (DBI) ve Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olgegi. Arastirmaya KKTC Lefkosa ilgesinde egitim veren 170 6gretmen dahil
edilmistir. Katilimcilarin %11 inin (N=20) disleksi olan bir 6grenciye d6gretmenlik yaptigi, ve
%30’unun (N=50) disleksi olan bir 6grenciye 6gretmenlik yapmak i¢in yeterli akademik bilgiye
sahip oldugunu diisiindiigli goriilmiistiir. Meslekte gecirilen siire ile 6gretmen yeterlilikleri
arasinda pozitif yonlii orta diizey bir korelasyon oldugu goriilmiistiir (r=,476 , p=,000).
Analizler incelendiginde disleksi ile ilgili bilgi ve inang Olgegine verilen dogru cevaplar
arttikga, 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilere yonelik ogretmen yeterlilikleri 6l¢eginden
alinan puanlar istatistiksel olarak anlamli diizeyde da artmaktadir (p<0,05). Arastirmadan ¢ikan
sonuclar neticesinde; disleksili ¢ocuklarla 6grenme deneyimlerine uygun, bireysellestirilmis
egitim programlar1 hazirlanmasi ve Ogretmenlerin bu konuda egitim almasi Oneri olarak
sunulabilir.

Anahtar sozciikler: Disleksi, sinif 6gretmenleri, yeterlilik, bilgi, KKTC
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Disleksi Tanis1 Almus flkokul 4.S1mif Ogrencisine Okuma Becerileri Kazandirmada
Bireysellestirilmis Okuma Programi'min EtKisinin Incelenmesi

Bade YAYAL, Cansin ISKENDER 2
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Ozet

Okuma giicliigii problemi bireylerin erken yaslarda karsilastig1 ve hem akademik hem de sosyal
hayatini olumsuz yonde etkileyen bir 6grenme yetersizligidir. Etki alan1 diistintildiglinde erken
miidahalenin oldukca onemli oldugu goriilmektedir. Benzer problemler yasayan cocuklara
ugun kosullar altinda etkili 6grenme stratejileri yaratarak desteklemek olduk¢a Onem
tasimaktadir. Egitici kisminda bulunan bireylerinin ¢ogunun okuma giigliikleri ve bu
giicliiklerin giderilmesi ile ilgili egitim ve ¢oziim odakli uygulama tecriibeleri oldukca az
oldugu yapilan arastirmalarda gozlemlenmektedir. Bu nedenle var olan bireysellestirilmis
okuma programlarinin ¢ocuklarin okuma becerilerinde ki iyilestirici etkisinin tespiti ve takibi
egitimciler tarafindan 6nem tasimaktadir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden “eylem
aragtirmas1” yontemi ile gerceklestirilecektir. Calisma tek desenli arastirma modelinde
olacaktir. Arastirmaya konu olan bireyin amaghi Ornekleme yontemiyle secilmesi
hedeflenmektedir. Amagh ornekleme segmekteki hedef, okuma giicliigli problemine sahip
bireylerin tanisinin disleksi olmasindan dolayi, disleksi tanis1 almig bir bireyi derinlemesine
incelemek hedef alinmistir. Yanlis telafus bireysellestirilmis okuma programi 6ncesinde
41’iken, program sonras1 7; Kelime atlama program dncesi 10’iken program sonras1 3; toplam
hata 65’iken, program sonrasi 11 bulunmustur. Okuma hizi program 6ncesi 5 dakika 40 saniye,
program sonrast 4 dakika 35 saniye; Kelime tanima analizi program Oncesi %45 (Stres
seviyesi), program sonrast %95 Ogrenim seviyesi; Dakika da dogru ifade edelen kelime sayis1
program Oncesi 2 program sonrasi 30 bulunmustur. Arastirma kapsaminda katilime1 6grencinin
okume becerilerinin gelistirilmesinde bireysellestirilmis okuma programiin etkili oldugu
gorilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Disleksi, okuma becerisi, BEP, ilkokul
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EGITIMDE SANAL LABORATUVAR KULLANIMINA YONELIK LiSANSUSTU
OGRENCILERININ GORUS VE DUSUNCELERI

OPINIONS AND THOUGHTS OF POSTGRADUATE STUDENTS ON THE USE OF
VIRTUAL LABORATORY IN EDUCATION
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Ozet

Bu c¢alismada teknolojik gelismelerin egitime yansimalari ile fen egitiminin ayrilmaz bir
parcast olan laboratuvar uygulamalarmin farkli bir c¢esidi olan sanal laboratuvarlar
hakkinda, lisansiistii 6grencilerinin sanal laboratuvar kullanma durumlarin1 ve bu konuyla
iligkili goriisleri incelenmistir. Dijitallesmenin sagladigi olanaklarla birlikte, egitimin her
alaninda oldugu gibi laboratuvar uygulamalarinda da yeni 6gretim modelleri ortaya ¢cikmaktadir
ve bu kapsamda sanal veya uzaktan erisimli laboratuvar Ogrenenlere laboratuvar ortami
sunabilmektedir. Son yillarda teknolojideki gelismelerin hizla ilerlemesi ile okullarda
geleneksel laboratuvarlarla birlikte sanal laboratuvarlarin kullanimi da yaygilagmustir.
Aragtirma nitel arastirma tiiriinde olup 6rneklem ydntemi ise tesadiifi 6rnekleme yontemidir.
Calismanin 6rneklemini, Canakkale ilinde bulunan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Anabilim Dal1 2021-2022 6gretim yilinda egitim gdren 10
Yiiksek Lisans ve 3 Doktora 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci
tarafindan gelistirilmis “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Verilerin analizi,
icerik analizi ile incelenmistir. Calismanin sonucunda, lisansiistii Ogrencilerinin sanal
laboratuvarin ekonomik olmasi, etkili 6gretim ortami saglayarak 6grenmeyi olumlu etkilemesi,
giivenilir ders ortamlart sunmasi, Ogrenen ve Ogretenin teknoloji kullanim becerilerini
gelistirmesi, bireysel 6grenme imkani sunmasi gibi avantajlarinin olmasinin yaninda, teknolojik
alt yap1 yetersizlikleri, dil seceneklerinin kisitl olmasi, maliyetli olmasi gibi dezavantajlarinin
bulundugunu belirtmislerdir. Sanal laboratuvarlarin dikkat ¢ekme, firsat esitligi saglama, soyut
kavramlarin somutlastirilmasi, pratik olmasi gibi nedenlerle yayginlastirilmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Mevcut olarak kullanilan sanal laboratuvar programlart gelistirilmeli ve
gergek laboratuvar etkinlikleri ile birlikte kullanilmali seklinde goriisler oldugu saptanmustir.

Anahtar kelimeler: Fen egitimi, teknoloji, sanal laboratuvar
Abstract

In this study, postgraduate students use of virtual laboratories and their opinions about virtual
laboratories, which are a different type of laboratory practices that are an integral part of science
education and the reflections of technological development, were examined. Along with the
opportunities provided by digitalization, new teaching models emerge in laboratory
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applications, as in every field of education, and in this context, virtual or remote access
laboratories can offer a laboratory enviroment to learns. Whit the rapid progress of
technological developments in recent years, the use of virtual laboratories in schools has
become widespread along with traditional laboratories. The research is in the type of qualitative
research and the sampling method is random sampling method. The sample of the study consists
of 10 Master’s and 3 Doctoral students studying in the Department of Mathematics and Science
at Canakkale Onsekiz Mart University Education Faculty in The 2021-2022 academic year. The
“Semi-Structured Interview Form” developed by the researcher was used as a data collection
tool. The analysis of the data was examined by content analysis. As a result of the study, in
addition to the advanges of postgraduate students such as the affordability of the virtual
laboratory, its positive effect on learning by providing an effective teaching enviroment, its
reliable course enviroment, the development of the technology use skills of the learner and the
teacher, and the opportunity for individual learning, technological infrastructure inadequacies,
limited language options, stated that they have disadvantages such as cost. It has been concluded
that virtual laboratories should be popularized for reasons such as attracting attention, providing
equal opportunities embodying abstract consept, and being parctical. It has been determined
thet currently used virtual laboratory programs should be developed and used together with real
laboratory activities.

Keywords: science education, technology, virtual laborator

1.GIRiS

Cagdas medeniyetlerin bilgi toplumu ismi verilen yeni bir toplum diizeni olusturduklari
21.yy’da, tiim iilkelerin hepsi cagdaslagma siirecindeki rekabette 6ne gegmek i¢in teknolojiden
her alanda, 6zellikle de egitimde yararlanmay1 amaglamislardir (Mercan, Filiz, Gécer ve Ozsoy,
2009).Bireylerin hizla gelisen teknolojik gelismelere ayak uydurabilmek icin teknolojik
geligsmelerin gerektirdigi yeterlikleri kazandirilabilecek bir egitimin siireci ile saglanmalidir
(Ulug, 2000). Gelismekte olan iilkelerin ¢ogunda hiikiimetler, teknolojinin egitime entegresi
icin ulusal programlar baslatmistir (Albirini, 2006). Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi (MEB)’de
1990’1 yillardan itibaren teknolojiyi egitime entegre etmek icin bazi adimlar atmaya
baglamistir. Bunlardan biri “FATIH (Firsatlart Artirmak ve Teknolojinin lyilestirilmesi
Hareketi) Projesi” 2010 yilinda uygulamaya konan egitim alanindaki bir reformdur (Cubukg¢u
ve Celiker, 2016).Fen bilimleri alanindaki gelismeler, ilkelerin kalkinmasinda son derece
onemlidir ¢linkii ¢agin gereksinimlerini karsilayacak nitelikli insan giiciine sahip olmanin
yollarindan biri, teknolojiye entegre edilmis verimli fen egitimi sayesinde olacaktir (Dervis,
2009).0grencilerin teknolojiyi dogru sekilde ve yerinde kullanimi konusundaki bilgi, beceri ve
farkindaliklarin1 gelistirmesini saglayan en temel derslerden birisi fen egitimi programidir
(Ekici, 2015). Ilgi alanim dogal gevrenin i¢inden ve giindelik yasam konularindan olusmasina
ragmen ¢ogu kavramin soyut ve karmasik olmasi fen dersini anlamay1 zorlastirabilmektedir
(Akdeniz, Ayas ve Cepni, 1999). Fen Bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemlerden laboratuvar
yontemi, temel taglardan biri olarak goriilmiistiir (Blosser, 1983). Fen dersinde laboratuvarin
sik sik kullanilmasi hatta bazi1 konularda dersin laboratuvarda islenmesi gerekmektedir (Ekici,
2015). Laboratuvar ¢alismast; 6grencilere elestirel diisiinme, islem kabiliyeti, bilimi anlama,
psikomotor becerilerin  gelistiirilmesi, bilginin giinliik hayata transferini saglayip
kullanabilmesi, problemi tanimlamasi ve gdézlem sonuglarini agiklamasi gibi pek ¢ok yarar
saglar (Kesercioglu, 2004). Ancak bu yontemin uygulanmasinda fiziksel ve maddi yetesizlikler
ile karsilagilmas1 ihtimalinin yaninda deneylerin tehlikeli ve denemesi zor oldugu durumlarda
egitim teknolojileri ve en dnemlisi bilgisayarlarin laboratuvar yontemini desteklemek amaciyla
kullanilmast kaginilmaz hale gelmektedir (Kiyict ve Yumusak, 2005). Laboratuvarlarin,
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ogrenme ¢iktilarinin uygun sekilde yansitilmasini saglayacak ve 6grenenler i¢in kiymetli bir
o0grenme atmosferi olacak sekilde kurulmasi okullar agisindan pahali ve karmasik girisimlerdir
(Kennepohl, 2013). Ekipmanlarin pahalilig1 arag-gereg eksiklikleri, mekan yetersizlikleri gibi
durumlar egitim kurumlarinda karsilasilan sikintilardan  birkagidir  (Kaba, 2012).
Dijitallesmenin sagladig1 olanaklarla birlikte, egitimin her alaninda oldugu gibi laboratuvar
uygulamalarinda da yeni 6gretim modelleri ortaya ¢ikmaktadir ve bu kapsamda “sanal veya
uzaktan erigimli laboratuvar” ile hem geleneksel hem de acik ve uzaktan 6grenmede kurumlar,
Ogrenenlere laboratuvar ortami sunabilmektedir (Civril, 2017). Bozkurt ve Sarikog (2008)’e
gore gelisen bilgisayar teknolojileri ile olusturulan simiilasyonlar sayesinde, hareketli goriintii
ve seslerin etkilesimli bir sekilde kullanimi, bilgisayar destekli egitimin, vazgecilmez bir
materyal haline getirmistir.Son yillarda teknolojideki gelismelerin hizla ilerlemesi ile okullarda
geleneksel laboratuvarlarla birlikte sanal laboratuvarlarin kullanim1 da hizla artmistir (Pinar ve
Donel Akgilin, 2021). Sanal laboratuvar, geleneksel laboratuvar ortamlarinin eksikliklerinin
giderilmesi i¢in 6grencilere istenen yer ve zamanda deney yapma olanagi saglayan, teknolojinin
ve bilgisayarlarin tiim olanaklarindan faydalanarak hazirlanan, 6grencilerin aktif sekilde gérev
aldig1 aktif 6grenme ortamidir (Kaba, 2012). Dénel Akgiin, Gecikli, Konan ve Konan‘in (2018)
sanal laboratuvara yonelik Ogretmen adaylariyla yaptiklari calismada, bu uygulamanin
O0gretmen adaylarinca begenildigi, laboratuvar imkanlar1 kisitli veya hi¢ olmayan okullarda
uygulanmasinin fayda saglayacagi yoniinde goriis belirtmislerdir.Sanal laboratuvarlar fen ve
teknoloji alaninda yer alan bir ¢ok kazanima uygun deneylerin tasarlanmasi yoniiyle bilgisayar
destekli diger uygulamalardan ayrilir (Duman ve Avci, 2016). Laboratuvar uygulamalarinin
kullanilma amaglar1 su sekildedir (Cooper, 2005; Lindsay ve Good, 2005; Mosse ve Wright,
2010):

. Gozlem yapabilme becerisinin gelistirilmesi,

. Problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi,

. Deneysel tasarim ve planlama becerisinin gelistirilmesi;

. Veriyi igleme, analiz etme, yorumlama, raporlastirma becerilerinin gelistirilmesi,

. Sosyal becerilerinin ve takim destekli calisma becerilerinin gelistirilmesi,

. Genel laboratuvar becerilerinin gelistirilmesi,

. Derse ait teorik kisimlarin uygulama kisimlariyla pekistirilmesi,

. Teorik bilgileri pratige uygulama becerilerinin gelistirilmesi,

. Profesyonel bilim adamlarinin ve miithendislerin diinyasini tanitma olanagi saglamast,
. Ogretmen-6grenci ve dgrenci-dgretmen iletisiminin saglanmast,

. Ogrencilerin alana kars1 olumlu tutumlar gelistirmesini saglama ve bu sayede

motivasyonu artirma,

. Ogrencilere disiplinde kullanilan araglarm, ekipmanlarin ve tekniklerin kullanimina izin
verilerek 6z giliven gelistirilmesini saglama.

Acik ve uzaktan Ogrenme amaciyla kullanilan veya kullanilabilecek olan laboratuvar
uygulamalar su sekilde siralanabilir(Civril, 2017 s.13):

. Yogunlastirilmis yiiz ylize laboratuvar uygulamalari
. Ev deney kitleri - Mobil laboratuvarlar
. Sanal laboratuvarlar
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. 2 boyutlu sanal laboratuvarlar

. 3 boyutlu sanal laboratuvarlar (Sanal gerceklik)
. Uzaktan erisimli ger¢ek laboratuvarlar

. Sanal bilisim laboratuvarlari

Sanal laboratuvar uygulamalar1 Muthusamy (2005)’ e gore; lojistik saglamasi, diisiik maliyetli
olmasi, agik ve uzaktan 6grenme imkani sunmasi, giivenli olmasi, etkili 6gretim saglamasi ve
Ogreten acisindan da kolayliklarinin bulunmasi avantajlar1 arasinda iken ,sanal bilisim becerisi
gerektirmesi, alt yap1 gereksiniminin olmasi, programlarin maliyetli olmas1 ve gergekligi tam
anlamiyla saglayamamasi dezavantajlaridir. Egitimde sanal laboratuvar uygulamalar1 konusu
literatiirde incelendiginde, bu alan ile ilgili yapilan ¢alismalar su sekildedir; Civril (2017) acik
ve uzaktan O6grenmede sanal laboratuvarlarin devre analizi dersinde uygulanabilirligini
aragtirmigtir. Calismanin sonucunda istenildigi kadar tekrar imkan1 vermesi, yapilan hatalardan
O0grenme sansi elde edilmesi, istenilen zaman ve mekanda deneyleri gergeklestirme imkani
sunmast gibi sonuglara ulasilmistir. Duman ve Avcr (2016) yaptiklari c¢alismada, sanal
laboratuvar uygulamalarinin 6grenci basarist ve 6grenilenlerin kaliciliga etkisini arastirmistir.
Calismanin sonucunda, sanal laboratuvar uygulamalart ile 6gretim gergeklestirilen grubun,
ogretmen merkezli gergeklestirilen gruba gore 6gretimin kaliciligini saglamada daha basarili
oldugu sonucuna ulasilmistir.  Ekici (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilimleri dersi
Ogretmenlerinin sanal laboratuvar uygulamalar1 hakkindaki bilgi ve goriislerinin incelenmesi
amaglamistir. Arastirmanin sonucunda sanal laboratuvar etkinliklerinin fen 6gretiminde basarili
bir yontem olarak kullanilabilecegini ve deney i¢in kullanilan laboratuvarlarin alternatif olmak
yerine, destekleyici yontem olarak diisiiniilmesinin uygun olacagi sonucuna varilmistir.Giinli
(2019) ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin, sanal laboratuvar kullaniminin fen 6greniminde
kullanilabilirligi ile ilgili goriisleri incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore, dgretmenler,
sanal laboratuvar uygulamalarinin bazi dezavantajlar1 olsa da fen egitiminde kullaniminin
bircok avantajmin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ko¢ Unal ve Seker (2020) yaptiklar1 bir
calismada amag; geleneksel ve sanal laboratuvar temelli 6gretimin, dgrencilerin akademik
basarilarina ve O6grenmenin kaliciligina etkisi arastirilmistir. Calismanin sonucunda, sanal
laboratuvar uygulamalarmin kullanildig1 grup ile geleneksel laboratuvar uygulamalarinin
kullanildig1 grup arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Aydin (2018)
ortaokul fen bilgisi miifredatinda yer alan “Madde ve Ozellikleri” iinitesindeki asit-baz
konusunun geleneksel laboratuvar yontemi ve sanal laboratuvar uygulamasinin kullanilmasi ve
degerlendirilmesinin yer aldig1 bir ¢aligmada dgrencilerin sanal laboratuvar uygulamalarindan
zevk aldiklarin1 ve Ogrenmelerine olumlu yonde katki sagladiklari sonucuna ulagilmistir.
Karagoz Mirgik (2018) yaptigi ¢alismanin amaci, fizik 6gretiminde sanal laboratuvar destekli
7E oOgretim modeline dayali gelistirilen 6gretmen rehber materyalini degerlendirmektir.
Arastirmanin sonucunda, sanal laboratuvar destekli 7E 6gretim modeli ile desteklenen
uygulamalar, 6grencilerin kavramsal degisimlerine ve zihinsel modellerine olumlu katki
sagladig, siireg icerisinde uygulama becerilerini ve motivasyon arttirdigi sonucuna ulagilmistir.
Bu ¢alismanin amaci lisansiistii 6grencilerinin sanal laboratuvar kullanma durumlarin1 ve bu
konuyla iliskili gériislerini incelemektir. {lgili literatiir incelendiginde lisansiistii 6grencilerinin
konu hakkindaki diisiincelerini tespit eden bir ¢alismanin bulunmadiginin tespit edilmesinden
dolay1 konu aragtirmaya deger goriilmiistiir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Alt problem: Egitimde kullanilan sanal laboratuvar uygulamalarinin avantajlar
hakkinda lisansiistii 6grencilerinin diisiinceleri nelerdir?
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2. Alt problem: Egitimde kullanilan sanal laboratuvarin uygulamalarinin dezavantajlari
hakkinda lisansiistii 6grencilerinin diisiinceleri nelerdir?

3. Alt problem: Lisaniistii 6grencilerinin egitimde sanal laboratuvar uygulamalarinin
gercek laboratuvar uygulamalariin yerine kullanilabilirligi hakkinda diistinceleri nelerdir?

4, Alt problem: Lisaniisti  6grencilerinin  egitimde sanal laboratuvarlarin
yayginlastirilmasi hakkindaki goriisleri nelerdir?

5. Alt problem: Egitimde kullanilan sanal laboratuvar uygulamalarinin 6grenci
performansina etkisi hakkinda lisanstistli 6grencilerinin diigtinceleri nelerdir?

6. Alt problem: Daha oOnce sanal laboratuvar programi kullanmis olan lisansiistii
ogrencilerinin, programlarda dikkatini ¢ceken eksikliklerin neler oldugu ve programlarin nasil
gelistirilebilecegi hakkinda goriisleri nelerdir?

2.YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu calismada lisansiistii 6grencilerinin sanal laboratuvar kullanimina yonelik goriislerinin
incelenmesi amaclandigindan dolay1 nitel aragtirma teknigi kullanilmistir. Nitel arastirma
yontemi, inceledigi probleme yonelik sorgulayici, yorumlayici ve problemin dogal ortamindaki
gibi anlamaya caligan bir yontemdir (Guba ve Lincoln, 1994; Klenke, 2016). Bir problemin
cozlimiine iligkin gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerini
kullanan nitel arastirma, daha 6nceden bilinen veya fark edilmemis problemlerin algilanmasina,
probleme iligkin dogal olgularin gergekei bir sekilde ele alinmasina yonelik 6znel-yorumlayici
bir siireci ifade etmektedir (Seale, 1999).

2.2.Evren ve Orneklem

Calismanin ornekleme yontemi, basit rastgele Ornekleme de denilen tesadiifi 6rnekleme
yontemidir. Evrendeki her bireyin her olas1 birlesiminin, 6rneklem iginde yer almasi i¢in esit
bir olasilig1 vardir (Kerlinger ve Lee, 1999). Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in ele alinan
problemlerle ilgili bilgilerin evrene gore homojen olmasi gerekir. Bu yontem dogrultusunda
calismanin Orneklemini, Canakkale ilinde bulunan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Anabilim Dal1 2021-2022 6gretim yilinda egitim goren 10
Yiiksek Lisans ve 3 Doktora dgrencileri olusturmaktadir. Katilimeilar ile ilgili detayli Tablo-
1’de gosterilmektedir.

Tablo-1:Katilimcilarin 6zellikleri

Ogrenci Kodu Cinsiyet Egitim Durumu
OYK1 Kadin Yiiksek lisans
OYK2 Kadin Yiiksek lisans
OYK3 Kadm Yiiksek lisans
OYK4 Kadin Yiiksek lisans
OYKS5 Kadm Yiiksek lisans
OYK6 Kadm Yiiksek lisans
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OYK7 Kadmn Yiiksek lisans
OYKS Kadmn Yiiksek lisans
OYK9 Kadmn Yiiksek lisans
OYK10 Kadin Yiiksek lisans
ODK11 Kadin Doktora
ODE12 Erkek Doktora
ODK 13 Kadin Doktora

OYK1: Ogrenci Yiiksek Lisans Kadin 1
ODE12:0grenci Doktora Erkek 12

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet durumu; 12 kadin 1 erkek, egitim durumu 10 yiiksek
lisans ve 3 doktora 6grencisi olup toplam 13 kisidir.

2.3.Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu-(Ek-1)” kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi bir konu ile ilgili detayli
sorgulama yapma veya yarim kalmis, tamamlanamamis cevaplari daha ayrintili sekilde
aciklanmasini saglayacak hale getirmeye yarar (Cepni, 2012). Calisma konusu ile ilgili literatiir
taramasi1 yapilmis ve 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmistir.
Gortisme formu hazirlanirken sorularin anlasilir olmasina, konuya iliskin sorular sormaya ve
sorularin mantikli bir sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Uzman goriisii aldiktan sonra
form, 6grencilere word programi iizerinden aktarilmis ve geri doniit alinmistir.  Arastirmada
glivenirligin saglanmasi igin (Miles ve Huberman 1994; Akt. Yildirnm ve Simsek, 2008)
tarafindan ortaya konan sorular dikkate alinmistir. Buna bagli olarak gilivenirligi saglamak
amaciyla aragtirma yontem ve asamalari, veri toplama ve analiz siireci agik bir sekilde
tanimlanmistir. Arastirma sonuclarina gore ortaya konan bulgular, goriigmelerden birebir
alintilar yapilarak iliskilendirilmis, farkli goriis ve farkli agiklamalara da yer verilmistir.
Arastirmaya ait ham veriler baskalarn tarafindan arastirilabilecek sekilde saklanmistir. I¢
giivenirligi saglamak i¢in arastirma sorular1 acik bir bigimde ifade edilmis arastirma
sonuglarinin verilerle uyum igerisinde olmasina bakilmaistir.

2.4 Verilerin Analizi

Toplanan veriler icerik analizi ile incelenmistir. Oncelikle arastirilacak olan konu alanina iliskin
merak duygusu olmali, problemi tanimali, farkina varmali ve problemin ¢dziimiine iligkin
merak duyulmalidir (Creswell, 2002; Guba ve Lincoln, 1994; Shenton, 2004). Ardindan
calisma planlanir ve veri toplama araci gelistirilir (Neuman ve Robson, 2014). Bu noktada
verilerin siniflandirilmas1 ve analiz edilmesi gerekmektedir (Bogdan ve Biklen, 1997). Son
asamada ise raporlastirma yapilir (Mallat, 2007). Bu dongii tiim aragtirma boyunca devam eder.
Bu dongiiyti Sekil-1deki gibi gorsellestirmek miimkiindiir.
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Verilerin Simflanmas: ve Analiz .
Edilmesi Cahgmanin Tasarlanmast

P

Veri Toplama islemleri

Sekil 1. Nitel aragtirma siireci
(Creswell, J.W., 2002)

Bu baglamda ilk asamada, arastirma sorusu bakimindan kodlama sirasinda 6nemli olan
kavramlar ve temalar secilmistir. Ikinci asamada grafik, tablo veya sekiller yoluyla
sadelestirilmistir. Uciincii asamada ise ortaya ¢ikan temalar ve iliskileri yorumlanarak
karsilastirma yapilmistir (Miles ve Huberman, 2016). Yapilan ¢calismada “Yar1 Yapilandirilmig
Gortigme Formu” ile sanal laboratuvara iliskin lisansiistii 6grencilerinin verdikleri cevaplara
gore icerik analizi yapilmistir. Calisma sonucunda arastirmanin amaci ¢ercevesinde onemli
kisimlar saptanmis ve ortaya ¢ikan kavramlar anlamlarina gore temalara ayrilmistir. Elde edilen
veriler tablolar halinde diizenlenerek betimlenmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
goriislerinin aktarilmasinda, 6grencilere kodlar verilmistir. “Ogrenci-Yiiksek lisans- Kadmn
1(OYK1), Ogrenci-Doktora-Erkek 12 (ODE12)” seklinde kisaltilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen temalara ait en ¢ok tekrarlanan kodlar agiklanip yorumlanmaistir.

3.BULGULAR

Arastirmanin alt problemlerinden, “Egitimde kullanilan sanal laboratuvar uygulamalarinin
avantajlar1 hakkinda lisansiistii 6grencilerinin diistinceleri nelerdir?” sorusuna katilimcilarin
vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde elde edilen temalar Tablo-2’de gosterilmistir.

Tablo-2: Sanal laboratuvarin avantajlari

Temalar Katimcilar f (%)

Ekonomiklik OYK2,0YK3,0YK4,0YKS, 10 %43.47
OYK6,0YK8,0YKO,
OYK10,0DK11,0DK13

Etkili 6gretim ortami OYK1,0YK4,0YK6,0YK7, | 6 %:26.08
OYK9,0DK 13
Giivenilir ders ortami ODK11,0DE12,0DK13 3 %13.04
2
Uzaktan egitim imkani1 OYK9,0YK10 %8.6
Teknoloji kullanim becerilerini gelistirme | OYKS 1 %4.3

Bireysel 6grenme imkani OYKS 1| %43
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Tablo-2 incelendiginde dgrencilerin agiklamalarindan elde edilen 23 gériis vardir. Bu goriisler
incelendiginde elde edilen temalar ve bu temalara iligkin 6rnek Ogrenci goriisleri asagida
sunulmustur. Ekonomiklik saglama,

“Deney yapabilme imkanini kolaylastirdigt icin ogrencilerin bilgilerini pekistirebilme imkan
saglamasi, az zaman ve maliyetle ekonomiklik ilkesine wuymasi, gercek hayatta
gozlemlenemeyecek veya gozlenmesi zor olan seylerin (karadelik, organeller vb.) incelenmesini
kolaylastirmast gibi ozellikleriyle ogrenci basarisini arttirarak mesleki agidan da katki
saglayabilir(OYK4).”

Etkili 6gretim ortami saglama,

“Sanal laboratuvar uygulamalarinin mesleki agidan katkisinin en 6nemli boyutu bir ogretmen
icin pratik olmasi, yeni bir sistem hazirlanmadan tekrarlanabiliyor olmasi ve giivenilir
sonuglar vermesidir. Ayrica 6grencilere sanal laboratuvar iizerinden odevler de veriyor ve
ogrencilerin sanal laboratuvarlar: evlerinde de kullanmasini saglyyorum. Bu sebeple
kullandigim kadariyla ders aninda ve sonrasinda hem ogretmene hem de dgrenciye pratik,
temiz, giivenli ve tekrar sayisinin sinirsiz olmast gibi katk sagliyor(OYK7).”

Giivenilir ders ortami saglama,

“Fen bilgisi dersi kapsaminda kesinlikle katki saglayabilecek wuygulamalar olarak
degerlendirebilirim. Avantajlar1 bakimindan tehlike arz eden veya gosterilmesi giic olan

deneylerin  uygulanabilmesi  daha  kolay  hale  getirilerek  ogrencilere  aktarim
yvapulabilir(ODEI12).”

Uzaktan egitim imkant,

“Pandemi siirecindeki uzaktan egitimde ogrenciler ve 6gretmenler sanal laboratuvarlardan
daha cok faydalandi. Ogretmenler icin uzaktan egitimde cevrimici sinif icerisinde derslerine
yardimct bir kaynak oldugunu ve ogrencilerin ¢evrimici derslere ilgisini arttirdigini
diistiniiyorum(OYK10).”’

Teknoloji kullanim becerilerini gelistirme,
“Teknoloji kullanim becerilerimi gelistirecektir(OYKS5).”
Bireysel 6grenme imkan1 saglama,

“Deneysel modlu sanal laboratuvarlar, kullaniciya sanal ortamda degiskenleri istedigi gibi
degistirme ve sisteme istedigi miidahalede bulunma imkani sunar(OYKS).”

Arastirmanin alt problemlerinden, “Egitimde kullanilan sanal laboratuvarin uygulamalarinin
dezavantajlart hakkinda lisansiistii 6grencilerinin diislinceleri nelerdir?”” sorusuna katilimcilarin
vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde elde edilen temalar Tablo-3’de gosterilmistir.

Tablo-3: Sanal laboratuvarin dezavantajlari

Temalar Katilimeilar f %

Teknolojik alt yap1 yetersizligi OYK1,0YK4,0YK5,0YK6, 8 %28.5
OYKS,0YK10,0DE12,0DK 13
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Ogretimi kalic1 degildir OYK1,0YK2,0YK4,0YK5 6 %21.4
OYK10,0DK11

Laboratuvar kullanma becerilerinin | OYK3,0YK7,0YK9,O0DK 13 4 %14.2
gelistirilememesi

Dil yoniinden uygulanabilirliginin OYK7,0YK8,0YK10,0DE12 | 4 %14.2
olmamasi

Ogretmen-ogrenci teknoloji kullanim | OYK8,0YK9 2 %7.1

becerilerinin yetersizligi

Deney ¢esitliliginin olmamasi OYK10,0DK11 2 %7.1
Maliyetli olusu OYKS 1 %3.5
Kavram yanilgisina sebep olmasi ODK13 1 %3.5

Tablo-3 incelendiginde ogrencilerin agiklamalarindan elde edilen toplam 28 goriis elde
edilmistir. Goriislerden elde edilen temalar ve bu temalara iliskin 6rnek 6grenci goriisleri
asagida sunulmustur.

Teknolojik alt yap1 yetersizligi,

“Sanal laboratuvarin dezavantajlarini ele aldigimizda,; oncelikle internet ag, bilgisayar, tablet
vb. arag gerec¢lerdeki eksiklik ya da sorun bu uygulamalarin kullaniimamasindan, 6grencilerin
deneyleri sanal bir ortamda yapmalari ger¢ek hayatla arasinda kopukluklara sebebiyet
verebilmesinden ve sanal ortamda sanal ortamda gerceklestirilen deneyleri gercek hayatta
yapmaya ¢alisan éSrencilerin zarar gorebilme ihtimali olmasindan bahsedebiliriz(OYK4).”

Ogretimi kalic1 kilmaz,
“Ogrenciler sikilip dersten kopabilir, baz1 bilgiler havada kalabilir(OYK2.)”
Laboratuvar kullanma becerilerinin gelistirilememesi,

“Gergek bir deney ortamint somut materyaller ile 6grencilerin deneyimleyemiyor olmast ve
‘hangi kosullarda deney gerceklesmez?’ sorusunun cevabini yanlislar yaparak 6grenemiyor
olmasidir. Ayrica sanal laboratuvarin, ogrencileri deney malzemelerinden ve genel
laboratuvar kurallarindan uzaklastirdigini ve unutturdugunu diisiiniiyorum(OYK?7).”

Dil yoniinden uygulanabilirliginin olmamasi,
“Bazen konu ile ilgili bulunan bir deneyin dil secenegi olmayabiliyor(OYK10).”

Ogretmen-dgrenci teknoloji kullanim becerilerinin yetersizligi,
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“Deneyleri 6grencilerin bireysel yapmalar i¢in bilgisayara ve belirli biligim alt yapisina sahip
olmalart gerekir. Her ogrenci de buna sahip olmayabiliyor. Ayrica ger¢ek ortamda yapilan
deneyler gibi ger¢ekgiligi ve yanilma payr yoktur(OYK9).”

Deney cesitliliginin olmamasi,

“Sanal laboratuvar uygulamalarinda yapilacak deneyler kisitl olabiliyor(OYK10).”
Maliyetli olusu,

“Programlarin iicretli ve pahali olmasl(OYKS).”

Kavram yanilgilarina sebep olmasi,

“Kavram yanilgilarina sebep olabilir veya gercek diinyadaki tehlikeleri ve deneylerin olas
sonuglarint géremeyebilirler(ODK13).”

Arastirmanin alt problemlerinden, “Lisaniistii 6grencilerinin egitimde sanal laboratuvar
uygulamalarinin gergek laboratuvar uygulamalarimin yerine kullanilabilirligi hakkinda
diisiinceleri nelerdir?” sorusuna katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde elde
edilen “Kullanilabilir” goriislerinden elde edilen temalar Tablo-4.1°de gosterilmistir.

Tablo-4.1: Sanal laboratuvar uygulamalar1 gergek laboratuvar uygulamalar1 yerine
kullanilabilir

Temalar Katihmcilar f %
Rahat kullanim OYKS,0YK10 | 2 %40
Her deneye uygulanabilirlik ODE12 1 %20
Ogrenci seviyesine gore ODEI12 1| %20

ayarlanabilme
ODK13 1 | %20
Ogretmen seviyesine

uygunluk

Tablo-4.1 incelendiginde 6grencilerin agiklamalarindan elde edilen 5 goriis bulunmustur.
Gortiglerden elde edilen temalar ve bu temalara iliskin 6rnek 6grenci goriisleri asagida
sunulmustur.

Rahat kullaniminin olmasi,

“Sanla laboratuvar uygulamalari gergek laboratuvar uygulamalar: yerine gegebilir. Ciinkii
gergek laboratuvar uygulamalariyla yapilmast miimkiin olmayan bazi deneyler bile sanal
laboratuvar uygulamalariyla yapilabilir(OYKS).”

Her deneye uygulanabilirlik ve Ogrenci seviyesine gore ayarlanabilme,

“Gergek laboratuvar yerine gecemez ancak gercgek laboratuvarda yapilamayacak diizeydeki
deneylerin yapilmasin sagladig icin etkili bir uygulama deneyim yontemidir. Fen derslerinde
kullanilirken ogrenci seviyesine uygun deneylerin yapilmast gercek laboratuvarlarda da
saglanabilir fakat bazen bu deneyler ogrenci seviyesi agisindan sikinti ¢ikarabilmektedir.
Bunun éniine gegilmesi sanal laboratuvar uygulamalariyla saglanabilir(ODE12).”
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Ogretmen seviyesine uygunluk,

“Gegebilecegini diistiniiyorum. "Og“retmenlerin sanal laboratuvar segeneklerini ve nasil
kullanacaklarin bilmesi lazim. Ogretmenler gerekli teknolojik yeterliliklere ve teknolojik
pedagojik alan bilgisine sahip olmalidirlar(ODK13).”

Arastirmanin alt problemlerinden, “Lisaniistii Ogrencilerinin egitimde sanal laboratuvar
uygulamalarinin gergek laboratuvar uygulamalarimin yerine kullanilabilirligi hakkinda
diisiinceleri nelerdir?” sorusuna katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde elde
edilen “Kullanilamaz” goriislerinden elde edilen temalar Tablo-4.2’de gosterilmistir.

Tablo-4.2: Sanal laboratuvar uygulamalari gergcek laboratuvar uygulamalar1 yerine
kullanilamaz

Temalar Katihmcilar f %
Somut dgrenmeye Uygun OYK1,0YK3,0YK6 3| %30

degil

Gergek laboratuvar etkinliklerinin | OYK4,0YK5,0YK9 | 3 %30

yerini yutamaz

Psiko-motor becerilerin gelisimini | OYK2,0DK11 2 %20
olumsuz etkiler
OYK7,0YK10 2 %20

Yaparak-yasayarak 6grenme

ilkesine aykiri

Tablo-4.2 incelendiginde 6grencilerin agiklamalaridan elde edilen 10 goriis vardir. Incelenen
bu goriislerden elde edilen temalar ve bu temalara iliskin 6rnek 6grenci goriisleri asagida
sunulmustur.

Somut 6grenmeye uygun degil,

“Soyut konularda gercgek laboratuvar uygulamalarina gecgilmeden once kullanilan sanal
laboratuvar uygulamalari konuyu somutlastirip yapilacak deneyler icin on hazirlik
olusturabilecegini diistiniiyorum. Bundan dolay1 sanal labortauvarlar gercek laboratuvarlarin
oniine gecemez(OYK3).”

Gergek laboratuvar etkinliklerinin yerini tutamaz,

“Sanal laboratuvar uygulamalar: ger¢ek laboratuvar uygulamalarinin yerine tam anlamiyla
gecemez. Fakat her deney icin gegerli olmayabilir. Bazi uygulamalarda gercek ile ¢ok
ortiistiyor da olabilir fakat her ne kadar gergekgi olsa da gercgek ortamdaki yanilma paylar: bu
ortamda olmaz ve hep aymi sonuglart alabiliriz(OYK9).”

Psiko-motor becerilerin gelisimini olumsuz etkiler,

“Gegebilir fakat ders isleyisi engelleyebilir. Ogrencilerin gercek laboratuvar deneylerini
yapmast psiko-motor becerilerinin de gelismesine katki saglayacagin diisiiniiyorum. Bu yiizden
her deney sanal laboratuvarda yapilmamali(OYK2).”

Yaparak-yasayarak 6grenme ilkesine aykiri,
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“Kismen evet ¢ogunlukla haywr. Gerekli tedbirler alinarak somut materyaller yardimi ile
laboratuvar uygulamalarimin ger¢eklestirilmesini daha uygun buluyorum. Sanal laboratuvar
uygulamalar:t bir yere kadar isin teorigini ogretmede kullamilabilir fakat eger bilimi

deneyimlemek istiyorsak gercek laboratuvar malzemelerinin yerinde kullanilmas: gerektigini
diistintiyorum(OYK?7).”

Arastirmanin alt problemlerinden, “Lisaniistii 6grencilerinin egitimde sanal laboratuvarlarin
yayginlastirilmas1 hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna katilimcilarin vermis olduklar
cevaplar incelendiginde elde edilen goriislerinden elde edilen temalar Tablo-5’de gosterilmistir.

Tablo-5: Sanal laboratuvarlar yayginlastirilmali

Temalar Katilimcilar f %
Dikkat ¢ekme OYK1,0YK2,0YK4 3 %15.7
Egitimde firsat esitligi OYKS5,0YK6,0YK7 3 | %15.7
Uzaktan egitim imkani OYKS8,0YK10,0DK11 3 %15.7
Yaraticilig1 destekleme OYKS5,0YKS 2 %10.5
Teknolojik ilerleme ODE12,0DK13 2 | %10.5
Soyut kavramlarin somutlastirilmas: | OYK3 1| %5.2
Ekonomiklik OYK4 1| %5.2
Ogrenci performanlarinin daha OYKS8 1 %5.2
kolay izlenmesi

OYKS 1 %5.2
Giivenilir ders ortami1 saglama

OYK4 1 %5.2
Pratik olmast

OYK9 1 %05.2

Gergek laboratuvar etkinlikleri ile

beraber kullanilmali

Tablo-5 incelendiginde 6grencilerin agiklamalarindan elde edilen 19 goriis elde edilmistir. Elde
edilen goriisler incelendiginde elde edilen temalar ve bu temalara iligkin 6rnek 6grenci gortisleri
asagida sunulmustur.

Dikkat ¢cekme,
“Evet yayginlastirilmal. Cocuklarin ilgisini cekecek ve mutlu olacaklardir(OYK1).”
Egitimde firsat esitligi,

“Evet, kesinlikle yayginlastirilmali ve ogretmenler bu konuyla ilgili bilgilendirilmeli.
Laboratuvart olmayan okullar ve bu okullarda okuyup deney malzemelerinin temini igin yeterli
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imkana sahip olmayan ogrencilerin sanal laboratuvar vasitasiyla deneylerin gosterimi oldukga
faydali olacaktir(OYK7).”

Uzaktan egitim imkani, Ogrenci performanslarinin daha kolay izlenmesi ve Giivenilir ders
ortami1 saglama

“Tabi ki. Ciinkii sanal laboratuvarlarin olmasi sadece 6grencilere degil, 6gretim elemanlarina
(Ders sunumlarina uzaktan deney konusuyla ilgili a¢iklamalart dahil etmeleri, ogrencilerin
performanslarinin gozlenmesi ve takibi, yeni deneyler olusturabilmeleri icin firsat ve ortam) ve
ayni zamanda kuruma (Deney olanaklariyla uzaktan egitimin daha cazip hale gelmesi,
laboratuvar, ¢izelgeleme, donanim problemlerinin hafifletilmesi ve personel giderlerinde
azalma, daha emniyetli ortam olusturulmasi ve muhtemel kazalarin ya da donanim
hasarlarindan sakinma) da faydasi vardir(OYKS).”

Yaraticilig1 destekleme,

“Yayginlastirilmahdwr. Ozellikle laboratuvart olmayan okullar igin uygundur. Ayrica
ogrencilerin evde kendi deneylerini tasarlayip yapmasina imkan saglar(OYKS5).”

Teknolojik ilerleme,

“Giiniimiizde en hizli gelisen etken teknolojidir. Teknolojinin yayiumasiyla birlikte sanal
ortamlarinda yayilmasi gerektigi, insanlarin evierinden bir cihaz yardimiyla -telefon, tablet,
bilgisayar- bilgiye ulasmast miimkiin bu bilginin bir de uygulamasint gérmeleri gelisimleri
acisindan daha etkili olabilir(ODE12).”

Soyut kavramlarin somutlastirilmast,

“Yayginlagtirnimali. Fen bilimleri konulari ¢ogunlukla soyut ozellikte oldugundan dolay
konuyu somutlastirmak i¢in animasyonlara ve simiilasyonlara ihtiya¢ duyulmaktadir(OYK3).”

Ekonomiklik ve Pratik olmasi,

“Sanal laboratuvarlar yayinlagtirilmalidwr. Ciinkii tilkemizde bir¢ok okulda okulun fiziki alt
yvapi yetersizligi, ogretmenlerin deney yapmakla ugrasmak istememesi ya da deney yapacak
yeterlilige sahip olamama, zaman ve fazla maaliyetten kaynakli ogrencilere sunulan
laboratuvar imkanlar: kisitlaniyor. Oysaki sanal laboratuvarlar, egitimde ekonomiklik ilkesine
dayali, deney yapmay: kolaylastirict etkisiyle 6grencilerin ogrenmelerine olumlu yonde katki
vermesine imkan saglyyor(OYK4).”

Gergek laboratuvar etkinlikleri ile beraber kullanilmasi seklindedir.

“Bence sanal laboratuvarlar yayginlastirilmali ve kullanilmalidir. Avantajlar: ¢ok daha fazla
olup dezavantajlari goz ard edilebilir. Fakat her zaman da bu yonteme basvurulmamal, imkan
oldugu siirece gercek ortam da kullanilmalidir(OYK9).”

Arastirmanin alt problemlerinden, “Egitimde kullanilan sanal laboratuvar uygulamalarinin
ogrenci performansina etkisi hakkinda lisansiistii 6grencilerinin diisiinceleri nelerdir?”
sorusuna katilimcilarin vermis olduklari cevaplar incelendiginde elde edilen goriislerinden elde
edilen temalar Tablo-6’de gosterilmistir.

Tablo-6: Sanal laboratuvarlarin 6grenci performansina etkisi

Temalar Katilimeilar f %

Ilgi ve merak uyandirir OYK1,0YK3,0YK4,0YK5, |6 | %30
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OYK6,0DE12
Tekrar-pekistirme imkanlar1 | OYKS,0YK7,0DE12,0DK13 | 4 | %20
Ders motivasyonunu OYK4,0YK5,0YK6 3 | %15
arttirma
Teorigi pratige doniistirme | OYK4,0DK13 2 | %15
Kesfederek dgrenme OYK9,0DE12 2 | %15
imkant
Oz giiven arttirma OYK9,0DK11 2 | %15
Bilimsel siire¢ becerilerini OYK6 1| %5
destekleme

Tablo-6 incelendiginde Ogrencilerin agiklamalarindan elde edilen 20 goriis vardir. Bu
goriilerden elde edilen temalar ve bu temalara iligkin Ornek Ogrenci gorisleri asagida
sunulmustur.

flgi ve merak uyandirir,
“Derse ilgi ve merak artar. Bu da 6grenmeyi olumlu etkiler(OYKI).”
Tekrar ve pekistirme imkant,

“Ogrencilerin dikkatini ¢ekeceginden dolay: derse olan ilgilerini arttiracaklardir. Ogrenciler
okullarda aldig1 bilgiyi tekrar etme sansini kullanarak kalici hale getirmeye ¢alistyor ancak
uygulamadaki yetersizlikler ya da giinliik hayatta karsilasmasi miimkiin olmayan konularda
stkintilar yasamaktadirlar. Bu sikintilart da sanal laboratuvar asabilmesi icin yardimci
olabilir(ODEI12).”

Ders motivasyonunu arttirma,

“Ozellikle konulari pekistirmek icin yararhdir ve Sgrencilerin performansini ve bilgilerin
kaliciligimi artirir. Ogrencilerin teknoloji kullanma meraki diigiiniiliince dersi sikici olmaktan
kurtarir ve motivasyonu artirir(OYKS).”

Teorigi pratige doniistiirme,

“Ogrenciler fen bilimleri derslerinde &grendikleri teorik bilgileri sanal laboratuvarlar
yardimyla pratik uygulamalara doniistiiriirler ve kalici 6grenme saglamalarina yardimct
olur(ODK13). “

Kesfederek 6grenme imkani ve Oz giiven arttirma,

“Bence ogrenciler bu uygulamalarla ¢ok daha ozgiivenli olup rahat bir sekilde deneyleri
yapabilirler. Kontrol onlarda oldugu igin ve giivenlik sorunu olmadigi igin deneme yanilma ile
ogrenmeler gercgeklesebilir. Yeni ve farkll seyler deneme cesaretini gosterebilirler. Boylelikle
yaratici diisiinme yetileri de gelisebilir(OYK9).”

Bilimsel siire¢ becerilerini destekleme,

“Ogrencilerin dikkat ve motivelerini ¢ekmekte yeterlidir. Bilimsel siire¢ becerilerine destek
saglamaktadir fakat tam ogrenme gergeklesecegini diigiinmiiyorum(OYK6).”
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Arastirmanin alt problemlerinden, “Daha Once sanal laboratuvar programi kullanmis olan
lisanstistii  0grencilerinin, programlarda dikkatini ¢eken eksikliklerin neler oldugu ve
programlarin nasil gelistirilebilecegi hakkinda goriisleri nelerdir?” sorusuna katilimcilarin
vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde elde edilen goriislerinden elde edilen temalar Tablo-
7’de gosterilmistir.

Tablo-7: Sanal laboratuvarlarin gelistirilmesi

Temalar Katihmcilar f %

Yabanci dil yazilimlan tiirkgelestirilmeli | OYKS,0YK10,0DK13 | 3 %20

Fon destegi saglanmali OYK6,0DE12 2 %13.3
Programlar sadelestirilmeli OYK7,0DK13 2 %13.3
Ogrenciye daha ¢ok sorumluluk OYK7,0YK10 2 %13.3
verilmeli
Deney ¢esitliligi arttirilmali OYK10,0DE12 2 %13.3
Yapay zeka ile desteklenmeli OYK6 1 %6.6
Smif diizeyine uygun sekilde OYK7 1| %6.6
revize edilmeli

ODK11 1| %6.6

Gergek laboratuvara daha yakin

tasarlanmali ODKI11 1 | %6.6

Ogrenciye agiklayici geri dniitler

vermeli

Bu soruya 6 kisi daha 6nce sanal laboratuvar kullanmadiklari i¢in cevap vermemistir.Tablo-5
incelendiginde Ogrencilerin agiklamalarindan elde edilen 15 goriis vardir. Gortisler
incelendiginde elde edilen temalar ve bu temalara iligkin 6rnek 6grenci goriisleri asagida
sunulmustur.

Yabanci dil yazilimlarinin tiirkgelestirilmesi,

“Bir¢ok sanal laboratuvar programlarimin Tiirk¢e modiilii bulunmamakta. Var olan
programlar Tiirkgelestirilebilir. Bazilarinda bilimsel bilgi dogru sekilde yansitilmryor. Kavram
yanilgisina sebep olabilir. Bu yiizden sanal laboratuvarlar fen bilimleri ogretmenleriyle birlikte
gelistirilmelidir(ODK13).”

Fon desteginin saglanmasi ve Yapay zeka ile desteklenmeli,

“2D olan sanal laboratuvarlar yapay zeka ile desteklenerek 3D hatta 4D sekline getirilebilir
ya da simiilasyon mantigu ile sanal laboratuvarlar gelistirilebilir. Sanal laboratuvarlar i¢in fon
destegi saglanabilir(OYK6).”

Programlar sadelestirilmeli ve Sinif diizeyine uygun sekilde revize edilmeli,
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“Programlarin simif diizeyine gore kullamilabilivor olmasimi tercih ederdim. Ozellikle her
simiilasyonun her bilgiye yer vermemesi ya da bazi simiilasyonlarin asirt az detaya sahip
olmas bir eksiklik olarak nitelendirilebilir. [lkégretimden yiiksekogretime kadar her yastan
dgrenciye hitap eden daha kapsamli bir Sanal Laboratuvar olusturulabilir(OYK?7).”

Ogrenciye daha ¢ok sorumluluk verilmel,

“En basta dil se¢eneginin olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Biyoloji konulart igin yeteri kadar
etkinlik olmadigimi diistintiyorum. Fizik ve kimya deneyleri igcin uygulamada ogrenciye daha
¢ok asamanin pargast olmasi igin firsat verilebilir(OYK10).”

Deney c¢esitliligi arttirilmals,

“Uygulamalart heniiz kullanma firsati bulamadim. Deneylerin cesitliligi ya da sayilart
arttirilarak gelistirilebilir. Uygulamalarin ulasiminin herkese ac¢ik olmamasi yine bir problem
olarak goriilebilir. Ogretmenlerin ya da Ogrencilerin erisimlerine sunarak uygulamalara
erigim sayisi arttirilmast sanal  laboratuvar  uygulamalarimin  geligimini
destekleyebilir(ODE12).”

Gergek laboratuvara daha yakin tasarlanmali ve 68renciye agiklayici geri doniitler vermeli,

“Sanal Laboratuvar programlar gercege daha yakin gsekilde tasarlanabilir. Sanal
Laboratuvarlar daha ¢ok hata opsiyonlar: saglayarak 6grencinin hata yapmasina imkan
vermeli ve hatasinin sonucunda nelerin nasil degistigini, risklerin neler olacagini gérmesini
saglayabilir(ODKI11).”

3.SONUC-TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore lisansiistii Ogrencilerinin sanal laboratuvarin
avantajlar1 arasinda en fazla ekonomiklik ilkesine uygun olmasi ve etkili 6gretim ortami
saglayarak Ogrenmeyi olumlu etkiledigi seklinde cevaplar verdigi goriilmiistiir. Bunlarin
disinda sanal laboratuvarlarin; glivenilir ders ortam1 saglamasi, uzaktan egitim imkani sunmasi,
ogrenenlerin teknoloji kullanim becerilerinin gelistirilmesini saglama ve bireysel 6grenme
imkan1 sunmasi gibi avantajlarinin oldugu goriistinde olduklar1 sonuglara ulasilmistir. Balgin
ve Ergiin (2017) fen 6gretiminde etkili ve kalic1 6grenmenin saglanmasi i¢in fen 6gretiminde
teknoloji bilgisi ve pedagojik alan bilgisinin birlikte kullanilarak 6grencilerin 6grenme
diizeyinin artacagini belirtmistir. Dyrberg, Treusch ve Wiegand (2017) sanal laboratuvar
ortaminda &grencilerin ¢aligmalarin1 6nemli Olgiide glivenli ve konforlu bir sekilde
tamamladiklarin belirtmistir. Glindiiz, Baykan ve Yildiz (2007) yaptiklar1 bir ¢aligmada, sanal
laboratuvar uygulamalar1 6grencilerin es zamanl deney yapabilme, kendi kendine 6grenebilme,
geri bildirim yolu ile kendini degerlendirme imkam1 sunmakta ve aynm1 zamanda egitim
verenlerin deney diizeneklerini, 6grencinin takip edilmesini ve deney siirecinin analizini
kolaylastirmaktadir sonucuna ulasmislardir. Bu sonug¢ da calisma bulgulari ile 6rtiismektedir.
Doiron (2009) 6grenenlerin ¢ogunun c¢evrimigi biyoloji laboratuvart dersini se¢gmelerinin
baslica nedenlerini sundugu esneklikler, dgrenenlerin kendi hizinda ¢alisabilmesi ve kendi
cizelgelerini olusturabilmeleri olarak ifade etmistir. Baytekin (2007) sanal laboratuvar
programlarindan simiilasyon yonteminin en 6nemli amaclarindan birinin olgu ve olaylarda
yasam  rollerinin  bireysel  Ozellige  yonelik  ortamlar  olusturmak  oldugunu
aciklamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore lisansiistii Ogrencilerinin sanal
laboratuvarin dezavantajlar1 arasinda; teknolojik alt yap1 yetersizlikleri, 6gretimi kalict
kilmamasi, laboratuvar kullanma becerilerinin  gelistirilememesi, dil  yoniinden
uygulanabilirliginin kisitli olmasi, 6gretmen ve dgrencilerin teknoloji kullanim becerilerinin
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yetersiz kaldi81, deney ¢esitliliginin kisith olmasi, maliyetli programlar olmasi ve 6grencilerde
kavram yanilgilarina

sebep olmasi gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Mungania (2003) gore O6grenenlerin
cevrimici e-0grenme ortaminda bagarili olabilmesi i¢in teknoloji kullanma becerisine sahip
olmas1 gerekir. Teknoloji kullanimi konusunda 6grenenler yeterli bilgiye sahip degil ise bu
durum onlar acisindan bir engel haline gelebilecegini belirtmistir. Muilenburg ve Berge (2005)
teknoloji ile ilgili engellerden birinin teknoloji kullanma becerilerindeki yetersizlik oldugunu
belirtmektedir. Rutten, van Joolingen ve van der Veen (2012)’in ¢aligmasinda belirttigi gibi
laboratuvar becerilerinin edinilmesinde sanal laboratuvarlar tek basina yeterli olmamaktadir.
Bucos, Dragulescu ve Ternauciuc (2008) sanal laboratuvarin smirliliklart arasinda sosyal
iletisime, isbirlik¢i 0grenmeye ve yaparak-yasayarak Ogrenmeye engel olusu sonuglarina
ulagsmustir. Doiron (2009) teknolojik eksiklikler, uygun yazilim ve etkinlik bulma ve kalabalik
simiflar nedeniyle sanal laboratuvarlarin kullaniminin zor oldugu sonucuna ulasmistir.
Carnevale (2003), Doiron (2009), Stuckey-Mickell, Stuckey-Danner ve Taylor (2007)
tarafindan dezavantaj olarak belirtilen, el becerilerini gelistirme ve teknik uygulama zorluklari
oldugu sonucuna ulagmistir. Sanal laboratuvarlar, 6gretimde oldukca etkili bir ara¢ olarak
goriilmekle birlikte gercek laboratuvarin yerine sanal laboratuvarlarin getirilemeyecegi
diisiiniilmektedir (Chaturvedi ve Dharwadkar, 2011). Allahabi, Anandapuran ve Hamza (2000)
Sanal laboratuvarlarda, 6grencilerin kazandig1 kazanimlarin ve deneyimlerin, iiretici tarafindan
sunulan yazilimin gergekligine, kisitlarina ve yeterliklerine baglidir. Cooper (2005) sanal
laboratuvarlarin sundugu ideal laboratuvar ortamlar1 sayesinde biitiin 6grenciler ayn1 sonuglara
ulagsmaktadir ve deneme yanilma yonteminin kullanilamayacagini belirtmistir. Kennapohl
(2010) sanal laboratuvar ortaminda, gercek laboratuvar uygulamalarim1i yaparken
karsilasilabilecek hatalar olmadigini bu yiizden 6grenenlerin deneylerin sonuglarini1 gercekei
bir sekilde gozlemleyemeyecegi sonucuna ulagsmistir. Allahabi vd. (2000) sanal laboratuvar
uygulamalarinin, &grencilerin deneyler esnasinda tahminlerinin ve merak duygulariin
gelistirilmesinde basarisiz olunacagi sonucuna ulasilmistir.. Ma ve Nickerson (2006) sanal
laboratuvarlar, ger¢ekci ortamin gelistirilmesinde cok zaman ve para gerektirdiginden maliyetli
bir uygulama oldugu sonucuna ulagsmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore lisansiistii Ogrencilerinin sanal laboratuvar
uygulamalarinin, gercek laboratuvar uygulamalar1 yerine kullanilabilirligi konusunda
verdikleri cevaplar incelendiginde, rahat ve kolay kullanimin olmasi, her deneye uygulanabilir
olusu, 6grenci seviyesine gore ayarlanabilme 6zelligi ve dgretmen seviyesine uygun olmasi
yonleriyle gercek laboratuvar yerine gegebilecegi goriisiinde olduklari goriilmiistiir. Civril
(2017) geleneksel laboratuvar ortaminda Ogrencilerin deneylerini yapmalar1 i¢in zamanlari
siirlidir, sanal laboratuvarlarin bu zaman smirin1 ortadan kaldirarak her 6grencinin kendi
hizinda ve diizeyinde ilerleyebilir. Ekici (2015) ise fen 6gretiminde 6nemli bir yeri olan
laboratuvar uygulamalarinin, sanal laboratuvarin geleneksel laboratuvarlar kadar etkili oldugu
ve bircok avantajinin gorildigli, fen Ogretiminde etkili bir O6gretim yontemi olarak
kullanilabilecegi, goriislerine ulasmistir. Georgiu (2007) zor, giivenilir olmayan, karmasik
kimyasallar ile yapilan, 6gretmen ile 6grenci igin risk olusturabilecek deneyler ve maddi agidan
okul biitcesine uymayan ekipmanlar yiiziinden geleneksel laboratuvar kullanilamayacak
oldugunda sanal kimya laboratuvar1 kullanilabilir.

Lisansiistii 6grencilerinin sanal laboratuvar uygulamalarinin, gercek laboratuvar uygulamalar
yerine kullanilabilirligi konusunda, somut 6grenmeye uygun olmamasi, gercek laboratuvar
etkinliklerinin ~ yerini tutamayacagi, psiko-motor becerilerin  gelistirilmesine katk1
saglayamayacag1 ve yaparak yasayarak 6grenme ilkesine aykir1 olmasi cevaplarimi verdikleri
ve bu sebeple sanal laboratuvarlarin gercek laboratuvarlarin yerine gegemeyegi seklinde goriis
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bildirdikleri goriilmiistiir. Sanal laboratuvarin geleneksel laboratuvarin yerini almasindan daha
cok Ogrencinin Ogrenimine destek saglayan ve Ogrencinin derse olan ilgisini arttiran bir
uygulama olarak kullanilmasi tavsiye edilebilir (Merchant, 2014). Stuckey-Danner (2007)’nin
calismasinda Ogrenenlerin yiiz yiize laboratuvarlari, sanal laboratuvarlara tercih ettigi
goriilmiistiir. Ogrenenlerin bu tercihlerinde sanal laboratuvarda yiiz yiize laboratuvar
ortamindaki gibi deney malzemelerine miidahale edememeleri ve 6gretmenleri ile etkilesim
kuramamalar1 etkili olmustur. Candelas, Puente, Torres, Segarra ve Naverrete (2005)’nin
calismasinda da genel olarak sanal laboratuvarlar, yiiz yiize laboratuvari destekleyici bir
materyal olarak goriilmekte ve higbir zaman yiiz ylize laboratuvarin yerine gegemeyecegi
savunulmaktadir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore lisansiistii 6grencilerinin sanal
laboratuvar uygulamalarinin yayginlastirilmasi konusunda verdikleri cevaplar incelendiginde,
dikkat c¢ekme, firsat esitligi saglama, uzaktan egitim imkani saglama, Ogrencilerin
yaraticiliklarin1 destekleme, teknolojik ilerlemeler, soyut kavramlarin somutlastirilmasin
saglama, ekonomiklik ilkesine uygun olma, 6grenci performans ve basarilarinin daha kolay
izlenmesini saglama, giivenilir ve saglikli ders ortami sunmasi ve pratik olmasi gibi
sebeplerden sanal laboratuvarlarin yayginlastirilmasi yoniinde cevaplar verdigi goriilmiistiir.
Baleises, Dokter, Magee (2007) 6grencilerin takim olusturma, iletisim ve elestirel diisiinme,
yaraticilik becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Tatli ve Ayas (2011) deney siirecini
yasayarak zamandan ve mekandan bagimsiz olarak hizli ve etkilesimli bir ortam sunularak,
istedikleri deneye istedikleri zaman erigebilme, malzemelerin tiikkenme kaygist olmadan tekrar
tekrar yapabilme ve konuyu daha 1yi kavrayabilme goriislerinin yaninda ayrica 6gretmenlerin
yiikiinii hafiflettigi, zamani etkin kullanarak siireci planli yonetebilme ve yapilandirici 6grenme
yaklasimina uygun ders isleyebilme imkani sundugu goriislerine ulagilmistir. Sanal
laboratuvarlarin yiiz yiize laboratuvarlar ile birlestirilmesiyle olusturulan karma laboratuvar
uygulamalarinin etkililigini inceleyen calismalar, karma laboratuvar uygulamalarinin, bu
laboratuvarlarin herhangi birinin tek basina kullanimindan daha etkili oldugunu gostermektedir
(Campbell vd., 2002; Kamlaskar, 2009; Farrokhnia ve Esmailpour, 2010). iskender (2007),
Bozkurt ve Sariko¢ (2008) sanal laboratuvar etkinlikleri ile 6grencilerin rahatlikla gergek
hayattaki fiziksel olaylar ve bu olaylara iliskin formiiller arasinda somut baglantilar
kurabildiklerini belirtmislerdir. Ozdener (2005), Cinici, Ozden, Akgiin, Ekici ve Yalgin (2013)
bilgisayar destekli sanal laboratuvar etkinlikleri sayesinde uygulama sirasinda Ggrenci
performans faaliyetlerinin kolaylikla izlenebildigini, bu kolayligin uygulama sonundaki 6lgme
ve degerlendirme basamaginda da silirdiigiinii belirtmislerdir.Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore lisansiistii Ogrencilerinin sanal laboratuvar etkinliklerinin  6grenci
performanslarini nasil etkiledigi konusundaki goriisleri incelendiginde, ilgi ve merak
uyandirmasi, tekrar ve pekistirme imkanlari sunmasi, derse karsi motivasyonunu arttirmasi,
teorik bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesini saglama, kesfederek 6grenme imkani sunmasi,
ogrencilerin 6z giivenlerini arttirmasi, bilimsel siire¢ becerilerini desteklemesi gibi sebeplerle
ogrenci basarisint olumlu etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Duman (2015) 8. Smif
ogrencileriyle yaptigi ¢calismada, dgrencilerin hepsinin olumlu gériisiine ulagnmustir. Ogrenciler
dersin zevkli ve eglenceli gectigini ifade etmislerdir. Josephen (2006) 6grencilerin sanal
laboratuvar ile ¢alismay: sevdikleri sonucuna ulasmuslardir. Ogrenciler; programdan zevk
aldiklarini, motive edici bulduklarini, deneyim sagladiklarini ve ders konularinin hafizalarinda
yer ettiklerini belirtmislerdir. Sanal laboratuvarin teorik derslerden sonra gercekgi bir problem
cozme 1ile Ogrencilerin motivasyonunu ve Ogrenme zevkini uyandirdigi  sonucu
bulunmustur.Arastirmadan elde edilen bulgulara gére daha Once sanal laboratuvar
kullanan lisansiistii 6grencilerinin kullandiklar1 sanal laboratuvar programlarinin eksiklikleri
ve nasil gelistirilmesi gerektigi ile ilgili verdikleri cevaplar incelendiginde, yabanci dil
yazilimlarinin tiirk¢e seceneginin de eklenmesi gerektigi, gerekli fon desteklerinin saglanmasi
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cok sorumluluk verilmesi gerektigi ve bdylece kendi oOgrenmelerinin sorumlulugunu
istlenmesini saglamayi, deneylerin ¢esitlendirilmesi gerektigi, yapay zeka teknolojileri ile
zenginlestirilmesi gerektigi, sinif seviyesine uygun sekilde revize edilmesi gerektigi, gercek
laboratuvar ortamina en yakin sekilde tasarlanmasi gerektigi ve 68renciye agiklayict doniitler
vererek hatasini net bir sekilde ortaya koymasi gerektigi cevaplarini vermislerdir.

4.ONERILER
Arastirmadan elde edilen sonuglar g6z 6niine alindiginda;

. Ogretmen ve Ogrencilere teknoloji kullanimi ile ilgili bilgilendirme c¢alismalari
yapilabilir.

. Daha fazla sanal laboratuvar programlar1 gelistirilerek 6gretmenlere bu programlarin
tanitim1 yapilabilir,

. Sanal laboratuvar programlarina herkesin erisebilmesi agisindan parasiz sekilde ulagimi
saglanabilir,

. Var olan sanal laboratuvar programlarina Tiirkce dil secenegi eklenecek sekilde revize
edilebilir,

. Okullarin internet, bilgisayar gibi alt yap1 problemlerine ¢oziimler iiretilmelidir
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DUYGU BAGLAMINDA SANAT EGITiMi VE GELENEKSEL TURK EBRU
SANATI

ART EDUCATION IN THE CONTEXT OF EMOTION AND TRADITIONAL
TURKISH MARBILING ART

Tahsin BOZDAG

Ogretim Gorevlisi, Inonii Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi, Geleneksel
Tiirk Sanatlari, 0000-0001-7412-9323

OZET

Egitim ve sanat egitiminin bireyin ic¢sel biteviye sorunsali ile ilgili idealarin1 ve idealar
arasindaki baglantilar1 arasgtirmay1 amaclamaktadir. Sanat egitiminin akademik veya formal
egitimden olduk¢a genis bir kiiltiirel birikimin muhayyilinin ruhi bitiinliigiidiir. Sanat
egitiminin akademik bir siire¢ oldugu; bu sekilde tasarlanan sanat egitiminin, kisisel olusumun
ahlaki boyutlartyla 6nemli bir ilgisi olmaktadir. Sanat egitimi alan bireylerin duygusal gelisimin
bu tiir duygu olusumunun 6nemli bir pargasi oldugu ve egitim ve diger sanatlarin bu tiir icsel
duygu baglaminda egitimde oynayacagi Onemli bir rol almaktadir. Burada, sanatin ve
geleneksel sanatin ahlaki egitimsel 6nemine dair net bir goriis i¢in gerekli olanin ne oldugu
tartisilmaktadir. Geleneksel Tiirk ebru sanatinda biligsel ve duyusal olan arasindaki etkilesimin
hakkini veren bir ahlaki egitim anlayisidir. Geleneksel Tiirk ebru sanati sanatkarin bilmeyle
bilmeme arasindaki metaforunun goreceli etigi, akil ve duygunun geleneksel sanatlarin ahlaki
egitimi igsel biteviye bir list aklin kaynagina ilham verir.

Anahtar Kelimeler: Duygu, Ebru, Egitim, Sanat

Abstract

It aims to investigate the ideas of education and art education related to the individual's internal
ceaseless problematic and the connections between the ideas. It is the spiritual integrity of the
imagination of a broad cultural accumulation of art education than academic or formal
education. Art education is an academic process; Art education designed in this way has an
important relevance to the moral dimensions of personal formation. The emotional
development of individuals receiving art education is an important part of such emotion
formation, and education and other arts play an important role in education in the context of
such inner emotion. Here we discuss what is necessary for a clear view of the moral educational
significance of art and traditional art.It is a moral education understanding that gives the right
to the interaction between the cognitive and the sensory in the traditional Turkish marbling art.
The relative ethics of the traditional Turkish marbling art artist's metaphor between knowing
and not knowing, the moral education of reason and emotion in traditional arts inspires the
source of an inner ceaseless higher mind.

Keywords: Emotion, Marbiling, Education, Art
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1.GIRIS

Sanat egitiminin formal ve informal egitim kapsaminda bireylerin sanat egitimi genis kapsamli
bir ilgi olarak gérme durumu bireyin entelektiiel gelisim yonlerini irdelemesi baglaminda
farkindalig1 artmistir. Sanat egitiminin zamaninin gelisimsel evrelerinin bireysel gelisiminin
Otesinde ayni igsel arayiglarin anlamlandirilmasinda irdelendi. Sanatin kiiltiirlin etimolojisi ya
da 'diisliniilmiis ve sOylenmis olanin en iyisi'ne genis bir spiritualist agidan yaklasir (Gribble,
1967). Geleneksel sanatlarin kiiltiir ideasinin egitimsel dogasi ve sanat egitiminin
duyarhliklarin gelistirilmesi ve kiiltlirel sanat agisindan yorumlanmasi bilissel oldugu kadar
duyussal bir boyutu da olmasi sanat egitiminden beklenebilir (Bedford, 1956). Geleneksel
sanatlar egitiminin medeniyet ve kiiltiir kavramsalinin niteliginin, sanat¢1 duyarliliklar1 ve
bagliliklarinin gelistirilmesinde kendi igsel veya i¢sel degeri icin 6nem arz etmektedir.

Sanat egitiminde bilimsel bilgi ve beceri bi¢gimine kendi i¢sel dugulanim baglaminda egitim
gibi dogas1 geregi aragsal olmayan, duyussal ve estetik bilesenleri geleneksel sanatlarin
bicimlendirici degerlerinin olusumunda oynamak i¢in Ozellikle ayricalikli bir rolii vardir
(Taylor, 1989). Gelencksel Tiirk ebru sanat¢isinin duyarliliginin duygusal boyutlar1 ve sanata
bagliliginin duygusal yonlerinin sanatin us noktasinda olumlu bir etkiye sahip olmasinin
diyalektik tespiti uzlasimsal anlamda yaklasilabilir.

Sekil 1. Tahsin Bozdag arsivi
2.SANAT, DUYGU VE EGIiTiM

Sanat egitiminin gelisim teorisinde duygu ve duygulanimlarin 6nemli 6lgiide ihmal edilmesi
iizerine caligmalar az sayidadir. Bu baglamda, geleneksel sanatlar egitiminin en etkili felsefi ve
psikolojik analizlerinin, sanat egitiminin gelisimin esas olarak biligsel bir mesele oldugunu
sOyleyen deontolojik sanatkarlar veya sonugsalci teorilere dayandigi sanat ¢aligsmalarinda
deginilmektedir (Bishop, 2004). Geleneksel Tiirk ebru sanati baglaminda deontolojik ve
sonucsalct duygular veya hisler tekneden sanatkara egitimin ne kadarini benimser? Sanatkarin
geleneksel sanat egitimindeki bu siirece etik dnemi olan egitim teorilerinin duygusal olarak
sanatkardaki derinlikleri 6nem igermektedir (Painter,2002).

Rasyonel sanat egitimi ¢esitli etik ve metodolojik yonelimlerle yalnizca biligsel odagiyla sanat
eserini ele almak aklin giidiisel giiciinii 6z biteviye, sorumluluk, dogruluk ve benzeri gibi tinsel
egilimlere teknenin deneyimsel donelerine ebru sanatkar1 daha fazla vurgu yapma egilimindedir
(Atakan, 2008). Ebru sanatkar1 teknedeki birlikteliginin duygusal veya duygusal boyutlarinda
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daha da net bir sekilde 6ziimseme yasamaktadir. Teknedeki psikanalitik duygulanimlarin eser
iizerindeki egitimsel gelismeleri ve uygulamalari araciligiyla sanatkara geger.

" B

Sekil 2. Tahsin Bozdag arsivi
3.GELENEKSEL TURK EBRU SANATKARI VE EGITiM

Geleneksel Tiirk ebru sanatkar1 iggoriirlerine, sanat ahlaki ¢eperinde sanatin herhangi bir
biligsel vurguya yonelik kendini gelisimsel giincelligine ve 6z saygisina ahlaki birligin her tiirli
ilkeli durusunu sanat ile kazanir veya kazanma gayretinin idrakini tasir. Geleneksel Tiirk ebru
sanatkari, bir ilke etigi ile toplumsal ¢izgileri boyunca bir 6zen etigi arasindaki ayrimin sanat
tepkilerini duyguya duygularindan da eserinin icrasina uzaman ilham hiilasalarini iki boyutlu
diizleme yansitir (Cam, 1994). Ebru sanatkar1 duygusal tepkilerinin metaforunda usa dayanan
bir arayis arasinda varliginin ve sanatinin sorunsalinin idraki noktasinda arayis sorunsalina
zemin hazirlayabilir. Sanat egitiminin 6zen etigi ile bir ilke etigi arasinda sanatin erdem olarak
olduk¢a daha diizenli bir disiplin yatmaktadir. Geleneksel sanatin farkli bir etik perspektif
olarak sanatin icrasi miilahazalar1 1518inda derin gelenegindeki bir erdem etiginin, ilke ve
duygunun ahlaki etkilesimine uygun diisen bir ahlaki ¢agrisim, karakter ve egitim agiklamasi
icin eser ve sanatkar bu ahlaki ¢cagrisimda erdem kazanmalidir (Artut, 2002).

Gelenekten gelecege ahlaki bir erdem tasiyan ebru sanati, sanatkara teknedeki eyleminin
duygulanimsal kaynaklarmin tilsimli bir diizenidir. Ebru sanatkarini ustasi nezdinde kendini
yetistirme ve sanat egitiminin uygun baglamlar1 erdem, irfan ve birlik arayisinin bdylesine
uygun bir sekilde diizenlenmesi i¢in dnceden varsayildigi kadariyla, erdem etiginin gelenekli
sanat egitime yonelik modern karakter gelistirme yaklasimlariyla ortak bir yani vardir, ancak
bir gergek erdemin yetistirilmesinin kalbinde yer alan aklin ayirt edici bigimi, sanatkarin i¢
aleminin karmasikliklarina daha sofistik, daha dingin bir olgudanim goriis sagladigina
inanilmaktadir (Lapworth, 2015).
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Sekil 3. Tahsin Bozdag arsivi
4.GELENEKSEL TURK EBRU SANATI VE ERDEM

Sanat egitimi sanatgida rasyonel bir diizenlemeyi gerektirdiginden, sanatta ilkeli bir diisiinme
erdem etigidir. Bu erdem etiginin sanattaki icerigi saygi, ahlaki olarak géze carpan her tiirlii
egilimin, duygusal asirilik ve kusurun kabul edilemez asir1 uglar1 arasinda bir ara¢ olarak
siralanmasin1 gerektiren saygidir. Sanattaki degismez sanrilar, ilhamlar, asir1 uclar, genel
kurallarin uygulanmasiyla belirlenmeye direnebildigi siirece, erdem etiginin bir erdem etigi
olarak nitelendirilmesi yaygindir. Erdem etik duygular1 rasyonel diizenlemeyi gerektirdigi
siirece, erdem etigi kuskusuz ilkeli bir sanata evrilir. Geleneksel Tiirk ebru sanatinda Erdem
etiginin saygi ahlaki olarak her tiirli egilimin, ilham, duygusal asirilik ve kusurun kabul
edilemez asir1 uglar1 arasinda bir arag olarak siralanmasini gerektiren sanattaki yaratimlar
olarak kabul edilemez bu sadece cemal tecellisinin bir aynasidir (Okten, 2019).Geleneksel Tiirk
ebru sanatkar1 teknede eserin icrasi ile cemal tecellisinin bir aynasi oldugu siirece askin
giizelliginin sanatkara ikram edilen bir vechesidir ve muhatabi ilahi ufuklara dogru bir seyrana
¢ikarmasidir (Okten, 2019).

5.SONUC

Sanat bireyin duygusal ve duygusal sanat egitiminde deneyimlenen duygulanimlarinin gergek
niteligini egitim silirecinde sekillendirmeye caligmanin egitimsel olarak miimkiin kilmaktadir.
Sanat egitiminde duygulanim bigimlerini sanatin disindaki egitim baglamlarinda bir pedagojik
karsilagmada degerlendirmek gerekmektedir. Orgiin ve yaygin egitim siirecinde bireye sunulan
sanatin bireyin biligsel degerlendirmesine veya duygu ve duygunun degerlendirilmesine
yardimci olmaktadir. Geleneksel Tiirk ebru sanati ve tiim diger sanat disiplinleri gergek bilgi,
anlayis ve kavrayisin temel kaynaklari olsalar da 6nermesel veya olgusal bilginin kaynaklarini
sanatkarin yorumuna agik yonleriyle yeni yorumlarda agiklig1 dogrultusunda derinlesmektedir.

Geleneksel Tiirk ebru sanatinin ve teknenin kendimize dair sanat anlayisimizi derinlestirme ve
genisletme giicii; sanatkar erdeminin, karakterinin ve duyarliliginin geleneksel sanatlarin edep
duyarhilig1 ve medeniyet degerlerine bir aidiyet meselesi olarak yorumlamak, sanatkarin 6z
benliginin siimuliinde degerlendirme yetilerinin kabiliyeti tasavvurunda saklidir.

Bu ¢aligmada ebru sanatinin sanatkarin 6z yetilerinin sanat duyarliligi ile yetistirilmesi i¢in
varsayilan duygulanim nitelikleri, biiyiik insani sanatsal ve edebi gelenekler tarafindan saglanan
bu zengin normatif arastirma ve kiiltiirel sanat kaynaklarinin sanatkarin tasavvur siirecindeki
rolii hem ruhun hem de 6ziin farkindalig1 noktasinda bir arayisin denemeleridir.
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GORSEL SANATLAR EGITIMINDE GELENEKSEL TURK EBRU SANATININ
GUZELLIK KAVRAMI iDEASI

THE CONCEPT OF BEAUTY IDEA OF TRADITIONAL TURKISH MARBILING
ART IN VISUAL ARTS EDUCATION

Tahsin BOZDAG

Ogretim Gorevlisi, Inonii Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi, Geleneksel
Tiirk Sanatlari, 0000-0001-7412-9323

OZET

Gorsel sanatlar egitiminde renk, ¢izgi, doku gibi sanatin elemanlarini igeren zengin bir igerik
gorsel sanatlar egitimde sunulmaktadir. Sanat egitimi baglaminda teorik ve pratik
uygulamalarin sanat egitimi alan bireylerin sanatin elemanlarinin sanatin giizellik ideasinda
kazanimlar1 bu ¢aligmanin sorunsalidir. Gorsel sanatlar egitinin giizellik ideasindaki sanatkarin
gayreti, suuralti etkilerle desteklenmediginde zihin met ve cezri iginde tesekkiil edebilir. Gorsel
sanatlarda giizellik ideas1 egitim sdyleminde, estetik kaygilarin 6grenme siirecinin ayrilmaz bir
pargasi oldugu sanat disiplinlerinde kullanilmaktadir. Bu nedenle, gelenekli sanatlarin birlik
arayisindaki yaratim kaygilarinin gorsel sanatlar egitiminin yaratim kaygilarindan bagimsiz
olamayacag ve arayisin giizellik kavraminin ideasinda olugsal bir mevcudiyet vardir.

Wendy, Scarry, Murdoch ve Kant gibi giizellik ideasi tizerinde fikirlerin, yiizyilladir sanat
egitimcileri i¢in bir dizi karmasik ve celiskili kabullenmeyisler ideas1 bulunmaktadir. Gelenekli
sanatlar1 giizellik ideas1 ise Mevlana, Yunus ve Dede Efendi gibi giizeli giizellikte aramanin
muvaffakiyetini sanat eserlerinde sunmaktadirlar.

Gorsel sanatlar egitimi disiplinlerinde yer alan geleneksel Tiirk ebru sanatinin da giizellik
ideasinin deneyiminin kendisi, ait oldugu sanat disipili disinda aragsal amaglara bagvurmaya
gerek kalmadan aktif, ahlaki bir anlamda egitici olarak goriilebilir.

Anahtar Kelimeler: Giizellik, Ebru, Egitim, Sanat
Abstract

In visual arts education, a rich content including the elements of art such as color, line and
texture is presented in visual arts education. In the context of art education, the acquisition of
theoretical and practical applications by individuals who receive art education in the idea of
beauty of art is the problematic of this study. When the artist's effort in the beauty idea of visual
arts education is not supported by subconscious influences, the mind can be formed in an ebb
and flow. The idea of beauty in visual arts is used in educational discourse and in art disciplines
where aesthetic concerns are an integral part of the learning process. For this reason, the creative
concerns of the traditional arts in the pursuit of unity cannot be independent from the creative
concerns of visual arts education, and there is an existential presence in the idea of the concept
of beauty of the pursuit.
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Ideas on the idea of beauty such as Wendy, Scarry, Murdoch, and Kant have had a number of
complex and contradictory ideas of disapproval for art educators for centuries. The idea of
beauty in traditional arts, like Mevlana, Yunus and Dede Efendi, presents the success of seeking
beauty in their works of art.

The experience of the idea of beauty in the traditional Turkish marbling art, which is included
in the disciplines of visual arts education, can be seen as an active, morally educative without
the need to resort to instrumental purposes other than the art discipline to which it belongs.

Keywords: Beauty, Marbiling, Education, Art

1.GIRIS

Gorsel sanatlar egitiminde birey kendini nasil sanatsal duyarlilikta arayisin hazzi arayisinda
bulabilir. Bu arayis sade yalin bir arayisin Gtesinde sanatin anlamsal yanini da bu arayisa
katmaktir (Deveraux,1998). Gelenekli sanatlarda sanatkar iggiidiisel olarak, kalbin saflig1 ve
ruhun uysallig1 gibi ruh halleri, sanatkarin distan i¢e arayiginin sanatta ilham izahinin kendinde
olma arayisidir. Gelenekli sanatkar ayn1 zamanda, birlik arayiginin bir biling kalitesi elde etmek
icin yardima ihtiyaglari oldugunu da bilir, ki bu, 'bagka tiirlii saglanamayacak olan giizel i¢in
iyi bir 67' saglayabilecek bir bilingtir (Armstrong, 2005). Bu olguya biling, 6ze varim, arayis
ve ilham gibi nitelemeler yapila bilir bu sanatkarin kendi varlik bilincinin derinligine gore
cesitli sekillerde nitelik kazanma bilir. Sanatta bu biling bir zamanlar din tarafindan, saglandigi
diistintiliiyordu, bunun tek basina yeterli olmayacag: bilinmektedir. Sekiiler bir cagda "bilinci
bencillik, nesnellik ve gergekeilik yoniinde degistiren her seyin erdemle ve giizeli aramadaki
baglantili oldugunu" gelenekli sanatkar idraki ve bilincine vakaftir.

Geleneksel Tiirk ebru sanatkari ise hocasiyla baslayan giizeli arama siirecini sanat egitimin her
safthasinda teorikten pratige hatta bedenden ruhi teksileri neticesinde oldugunun teksifi
icerisindedir.

For: e ] :x.a':
Sekil 1. Tahsin Bozdag arsivi
2.GUZELLIK VE SANAT

Sanate1 giizel seylerin varolugsal sebebidir (Wilde, 1986). Geleneksel Tiirk ebru sanatkar i¢sel
deneyimleme bu 'kendinde kendini arayis' konusunda diisiinsellikten nesnellige adimin sanat
oldugu ve sanatta cevremizde bize yardimci olacak en bariz seyin giizellik ideas1 oldugunu 6ne
stiriile bilir. Platon'un isaret ettigi gibi, bize sunu hatirlatti: giizellik, i¢giidiisel olarak sevdigimiz
tek ruhsal niteliktir. Geleneksel sanatlarda sanat ve giizellik arasinda tinsel bir baglanti
kuruldugu hissedilir.
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Gorsel sanatlar egitiminde giizellige hicbir atifta bulunmadan sanatin egitimsel ve kiiltiirel
degerini giiglii bir sekilde destekleyen etkili bir sanat egitimi sunmak sanatkarin ruhiyetinin
Oznelligini sinirlamay1 6rnekleridir (Fairclough, 2002). Sanata deger vermek icin sadece aragsal
nedenler sunmak, 6ze degmeyen yaraticiligi tesvik etmek, sanatin getirebilecegi daha uzun
vadeli, yasami degistiren etkilerini kabul etmemektir (Dempsey, 2002). Bu kabullenmeyis
gelenekli sanatin giizellik deneyimi arayisina bagli veya onunla iligkili olarak sanatkarin bu
arayistaki kabiliyetleri ile iniltilidir.

Sekil 2. Tahsin Bozdag arsivi
3.GORSEL SANATLAR EGITiMINDE GUZELLIK

Gorsel sanatlar gilizelligin, sanat yapicilarin hayalleri lizerinde baskin bir etki yaratmaya devam
eden ideolojik nedenlerle egitim ve kiiltiir sdyleminde zahmetli ve kaginilan bir kavram olmaya
devam etmektedir. Gorsel sanat egitiminde bu ideolojik nedenlerin, giizellik ve iyiligin
gelisiminin ¢agdas pratikte ise yaradigi goriilebilir (Kimmelman, 2005). Sanat egitimi boyunca,
giizelligin ahlaki giiclinlin, sanat¢inin sanatinin 1iyilik yoniinde salt ideasinin 1srar1
dogrultusunda, kendi sanatsal niteliklerine aykiri her tiirli aragsal gerekg¢elendirmeden
kaginmaktadir (Cizgen, 2007). Bu kag1s giizellik kavrami ve i¢ deneyiminden kaynaklanan bir
sanat erdemine vakif olmaktir (Keser, 2005). Gelenekli sanatlarin begeni konularin1 6ziinde
0znel ama iddialarinda evrensel olarak giizellik ve birlik arayisindan s6z edilmektedir. Bagka
bir deyisle, giizellik sanat nesnesinde degil, sanatkar tarafindan yapilan arayista yatar.

Gorsel sanatlar egitimindeki bu idea yargilarinin evrensel gecerlilik iddialarinda bulunmasi
mantiksal olarak, evrensel olarak gecerli olan gegerli ve gegersiz begeni yargilar1 gibi seyler
varsa, o zaman egitimin gdrevlerinden biri iyi sanat begenisinin ne oldugunu belirlemek ve
gelecek nesillere sanat egitimlerinde farkli idealarin sorunsalini diistindiirmektir.
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Eior: Haranl Ehrusn O 3550
Sekil 3. Tahsin Bozdag arsivi
4.GELENEKSEL TURK EBRU SANATINDA GUZELLIK

Geleneksel Tiirk ebru sanatinin duygusalimsal bir katilimin 6tesinde sanatin Ilkeleri’nde estetik
kullanimlar1 arasindaki bu kavrayisin giizel olarak yorumlanmasi durumu olarak deneyimleriz
(Lidstone, 2004). Ebru sanatinin etki kiyaslamalar1 gorsel sanatlar egitiminin varsayimlarini
yansitan  sanatin  elemanlarmin  daha fazlasidir; sanatlarin  bugiin  tartisildigy,
kavramsallastirildigi ve degerlendirildigi 6zdeki arayis smnirlarit insa eder. Ebru sanatini
karakterize eden sanatsal dil, ebru sanatini bir 6znel varolus bi¢imini sanat olarak mesrulagtirir.

Geleneksel Tiirk ebru sanatkar1 ¢agin sanatsal anlatis1 veya bir ifadesellikten konumunu
kurtaramayan sanatin yalnizca bu ifadesellik goriisii degil, sanatgidan sanatina ayni zamanda
sanatindan sanatciya i¢giidiisel arayislarla baglantili konumudur. Gorsel sanatlarda giizellik,
sanatkar1 erdemin bigimsel sorunsalina tagimaktadir. Bu biling sanatin birlik arayisindaki
eylemlerin farkindaliginin ruhi teksifleri ve kesiflik bilincine (Scarry, 2001).

5.SONUC

Gorsel sanatlar egitiminde sanatin bir arag olarak vurgulanmasinin daha derinden daha genis
kapsamli bir biteviye olarak gérme durumu gorsel sanat egitiminin dnemini vurgulamaktadir.
Geleneksel Tiirk ebru sanatinin gorsel sanatlar egitimindeki bireyin kiiltliriniin 6zline ya da
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diistinlilmiis ve icras1t miimkiin olanin en iyisi'ne ulasmanin olmakta olan1 farkinda kilma genis
bir esas meselesi arayisidir. Ebru sanatkar1 kendi kiiltiir donelerinin egitimsel dogas1 hakkinda
belirli temel egitimsel sanat baglantilar1 kurma girisimi acgisindan dikkate degerdir. Geleneksel
sanatlardaki egitim anlayisi, gorsel sanatlar egitimin temel sayiltilar1 yaninda sanatkarin bu
vasiflarla bezeli ruhuna diisen daha genis bir kesifliktir.

Geleneksel Tiirk ebru sanatkari ince duyarliliklarin gelistirilmesi ve kiiltiirel degerlere baglilik
acisindan yorumlamis goriinmektedir. Gorsel sanatlar egitiminin biligsel oldugu kadar duyussal
bir boyutu da olmasi beklenebilir. Bu boyut sanatc¢inin belirli bir kisisel saygi niteliginin, bu tiir
duyarhliklarin ve bagliliklarin gelistirilmesinin 6nkosul oldugu bu 6n kosulun ebru sanatinin
kendi igsel veya icsel degeri i¢in duyugsal ve estetik bilesenleri bigimlendirici degerlerin
olusumunda ebru sanatinin 6zellikle ayricalikl bir rolii vardir.
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Ozet

Yiiksekogretim kurumlari; tilkelerin ekonomik, sosyo-Kkiiltiirel ve teknolojik alanlarda gelisim
gostermesine vesile olan en onemli unsurlardir. Giiniimiizde iiniversitelerin bilim iiretme ve
nitelikli nesiller yetistirme misyonunun yani sira yenilik ekosisteminin bilimsel altyapiyla
entegre edilmesi ve llkelere yayginlastirilmasinda da énemli bir rol oynamaktadir. Bilim ve
inovasyon entegrasyonunu saglayan temel yontem arastirma ve gelistirme ¢aligmalarini iceren
projelerin hazirlanmasi ve uygulamasidir. Yiiksekogretim kurumlart ulusal ve uluslararasi
platformlarda projeler yiiriiterek bilimsel igerigin zenginlestirilmesine, girisimcilik becerileri
yliksek nesillerin yetismesine, toplumsal sorunlarin ¢oziime kavusturulmasina, teknolojik
altyapinin  giiglendirilmesine ve iilkesel rekabet edebilirligin artirilmasina katkida
bulunmaktadir. Yiiksekdgretim kurumlar1 yeni uygulamalar gelistirmek, sektorel is birliklerini
artirmak, Ornek uygulamalarin transferini saglamak, politika reformuna destek vermek
amaciyla Erasmus+ Ana Eylem 2 (KA?2) projeleri hazirlamakta ve yiiriitmektedir. Arastirmanin
amaci, son 3 yilda yliksekdgretim kurumlar tarafindan hazirlanan ve hibe almaya hak kazanan
KA2 HED, KA2 Yetiskin Egitimi ve KA2 Genglik projelerini inceleyerek konu alanlarina gore
siniflandirmaktir. Arastirmanin modeli nitel aragtirma yontemleri arasinda yer alan betimsel
analize dayanmaktadir. Arastirmanin verilerini 2019- 2021 yillar1 arasinda Tiirkiye Ulusal
Ajans1 veri tabaninda yer alan hibe almaya hak kazanmis yiiksekogretim kurumlart KA2
projeleri kabul listeleri olusturmaktadir. Verilerin analizi siirecinde projeler konu alanlarina
gore icerik analizine tabi tutularak frekans ve yiizdelik dilimleri belirlenmis ve tablolar halinde
sunulmustur. Arastirma sonucunda KA2 HED alaninda genellikle miifredat gelistirme, uzaktan
egitim siirecini 1iyilestirme, dijital yeterlilikleri artirma gibi {iniversitelerin kurumsal
kapasitelerini giiclendirecek proje konularinin ele alindigi belirlenmistir. KA2 Yetiskin Egitimi
projelerinde istthdamim artirilmasi ve girisimcilerin desteklenmesi konulari ele alinirken; KA?2
Genglik projelerinde genglerin kariyerlerini giiclendirecek beceri temelli egitimlerde yer
almalarina iligskin konular ele alinmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yiiksekogretim kurumlari, Erasmus projeleri, KA2, Yetiskin egitimi,
Genglik
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Abstract

Higher education institutions are the most important factors that contribute to the development
of countries in economic, socio-cultural and technological fields. Today, in addition to the
mission of universities to produce science and raise qualified generations; they also play an
important role in integrating the innovation ecosystem with scientific infrastructure and
spreading it to countries. The basic method that ensures the integration of science and
innovation is the preparation and implementation of projects that include research and
development studies. Higher education institutions contribute to enriching scientific content,
raising generations with high entrepreneurship skills, solving social problems, strengthening
technological infrastructure and increasing national competitiveness by carrying out projects
on national and international platforms. Higher education institutions prepare and carry out
Erasmus+ Key Action 2 (KA2) projects in order to develop new practices, increase sectoral
cooperation, transfer best practices, and support policy reform. The aim of the research is to
examine and classify KA2 projects prepared by higher education institutions and awarded
grants in the last 5 years, according to their subject areas. The model of the research is based
on descriptive analysis, which is among the qualitative research methods. The data of the
research consists of the acceptance lists of higher education institutions KA2 projects that are
entitled to receive grants in the database of the Turkish National Agency between 2017 and
2021. During the data analysis process, the projects were subjected to content analysis
according to their subject areas, and frequency and percentile slices were determined and
presented in tables. As a result of the research, it has been determined that in the field of KA2
HED, project issues that will strengthen the institutional capacities of universities such as
curriculum development, improving the distance education process, and increasing digital
competencies are discussed. While addressing the issues of increasing employment and
supporting entrepreneurs in KA2 Adult Education projects; in KA2 Youth projects, issues
related to the participation of young people in skills-based trainings that will strengthen their
careers are discussed.

Keywords: Higher education institutions, Erasmus projects, KA2, Adult education, youth

1. GIRIS

Yiiksekogretim kurumlar iilkelerin ekonomik, sosyo-kiiltiirel ve teknolojik alanlarda gelisim
gostermesine vesile olan en 6nemli unsurlardir. Yiiksekdgretim kurumlari, bilgiyi yeni nesillere
aktaran, bireylerin yeterliliklerini gelistiren, topluma faydali olan ve bilimsel arastirmalar
gerceklestirmek ile ylikiimlii olan kurumlardir (Akin, 2003). Toplum i¢in nitelikli insan kaynag1
yetistirmek ve bilimsel bilgi liretmek de liniversitelerin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir
(Akdogan & Hasanov, 2003). Universitelerin modern paradigmalar dogrultusunda misyonlari
ele alindiginda, bilginin iireticisi, yayginlastiricist ve toplum tarafindan kullanima sunulmasi
rolleri 6n plana ¢ikmaktadir (Tuzcu, 2003). Giiniimiizde tiniversitelerin bilim tiretme ve nitelikli
nesiller yetistirme misyonunun yani sira yenilik ekosisteminin bilimsel altyapiyla entegre
edilmesi ve iilkelere yayginlastirilmasinda da 6nemli bir rol oynamaktadir. Bilim ve inovasyon
entegrasyonunu saglayan temel yontem Arastirma- Gelistirme (Ar-Ge) projeleridir (Ozdemir
& Arslangiray, 2017). Yiiksekogretim kurumlari tarafindan gergeklestirilen Ar-Ge projeleriyle
bilimsel degeri yiliksek ve yenilikei tirlinler olusturulmakta; teknoloji, sanayi, ekonomi, saglik
ve strdiiriilebilir ekoloji gibi 6ncelikli alanlarda 6nemli caligmalara imza atilarak tlkelerin
stratejik degeri artirilmakta ve rekabet kapasitesi giiclendirilmektedir. Ayrica yiiksekogretim
kurumlarinda gerceklestirilen proje caligmalar1 akademisyen ve 6grencilerin motivasyonlarini
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artirmakta, bilgiyi igsel siireglerle yapilandirmay1 saglamaktadir (Worthy, 2000). OECD
verilerine gore Ozellikle gelismekte olan iilkelerde bulunan yiiksekdgretim kurumlarmin AR-
GE faaliyetlerine katiliminin yiiksek oldugu belirlenmistir (OECD, 2010).

Yiiksekogretim kurumlari, son zamanlarda ¢agdas yonetim yaklagimlari arasinda yer alan proje
dongiisii yonetimi siirec¢lerinden yararlanarak bircok farkli alanda proje tiretmektedir ve iilkeler
aras1 is birligini artirabilmek i¢in bu projeler genellikle uluslararasi alanda hazirlanmaktadir.
Yiiksekogretim kurumlarinin yonetiminde proje tabanli calismalara agirlik verilmesi,
iiniversitelerin sektorel kurumlarla is birligini artirmakta, kurumlart cazibe merkezi haline
getirmekte, disiplinlerarast uzmanlagma saglamaktadir (Ergiider vd., 2006). Yiiksekogretim
kurumlarimin yonetiminde proje agirlikli ¢aligmalara yer verilmesi, tiniversitelere erisimin ve
egitim kalitesinin artirilmasi, sisteme iligkin problemlerin ¢6ziime kavusturulmasi ve stratejik
gelisimin saglanmasi konularinda biiyiik 6nem tagimaktadir (Altinsoy, 2011). Yiiksekogretim
yonetimleri tarafindan i¢ ve dis paydaslarin arastirma projelerine agirlik verilmesi, bilimsel
bilginin derinlemesine ve ¢ok yonlil bir sekilde arastirilarak tiretilmesine, toplumsal katkinin
giiclendirilmesine ve paydas memnuniyetinin artirilmasina katki sunmaktadir (Harris & Katz,
2001). Bu nedenle yiiksekdgretim kurumlar1 yoneticileri, her yil tiniversite biitgesinden biiyiik
bir payt proje faaliyetlerine ayirmakta ve fon programlarindan yararlanarak bu biit¢eyi
gliclendirmek istemektedirler (Boz, 2011).

Ulkemizde akademik basarmin yani sira Ar-Ge ¢alismalariyla da n plana ¢ikan yiiksekdgretim
kurumlar1 "arastirma iiniversitesi" statiisii kazanmaktadir. Arastirma {niversiteleri tim
iilkelerde az sayida olup, yliksek arastirma destegine sahip, Oncii aragtirmalarin yapildigi, bilim
ve teknoloji tiretiminde {ist siralarda olan, akademik ve toplumsal rollerini basariyla yerine
getiren seckin kurumlardir (Erdogmus, 2018). Arastirma iiniversiteleri kavrami ilk olarak
Kuzey Amerika ve Avrupa iilkelerinde ortaya ¢ikmistir ve giinlimiizde bir¢ok gelismis/
gelismekte olan iilkelerde yayginlagmaktadir (Altbach & Salmi, 2011; Cheng et al., 2011).
Yiiksekogretim kurumlar1 bilimsel altyapry1 yenilikei siireglerle birlestirerek hem nitelikli
nesiller yetistirmek, hem de arastirma tiniversitesi statiisii kazanabilmek i¢in proje hazirlama ve
uygulama siireclerine giderek 6nem vermektedir.

Yiiksekogretim kurumlarimin uluslararast diizeyde hazirladiklar: projeler arasinda Erasmus+,
Horizon, COST, M.Era-Net, Avrupa Arastirma Konseyi (ERC) projeleri yer almaktadir. Bu
projeler Tiirkiye ve AB arasindaki iligkileri giiclendirmeyi, bilimsel ve toplumsal sorunlari
coziime kavusturmaysi, ortak bir arastirma alani olugturmayi, bilimsel yenilik¢iligi tesvik etmeyi
amaclamaktadir. Bu projeler arasinda en yaygin olani ise Erasmus+ projeleridir. Erasmus
programinin temelleri 1976 yilinda yiiksekdgretimde kaliteyi artirmak ve Avrupa boyutunu
gelistirmek amaciyla atilmistir ve yiliksekdgretim kurumlarini hedef alan ilk biiylik Avrupa
programidir (Avrupa Komisyonu, 2002). Tiirkiye’nin Erasmus programina dahil olmasi ise AB
ile imzalanan mutabakat zaptinin 8 Mayis 2004 tarihinde resmi gazetede yayinlanarak

yuriirliige girmesiyle baglamistir.

Universiteler her yil Erasmus programi KA-131 faaliyeti adi altinda personel ve dgrenci
hareketliligi gerceklestirmek iizere belirli miktarlarda biitge tahsis etmektedir. Ancak bu
faaliyetin yan sira yurt dis1 kurumlarla stratejik ortaklik yapilari olusturarak iyi uygulamalarin
transferini, yenilik¢i iiriinler olusturmayi, fikri ¢iktilar hazirlamay1 gerektiren Ana Eylem 2
(KA2) projeleri hazirlayarak yiiriitmektedir. Bu projeler tiniversitelere prestij kazandirdig: gibi
projede yer alan akademisyenlere de kariyerleri acisindan biiylik avantajlar sunmaktadir.
Yiiksekogretim kurumlarinin bagvurdugu KA2 projeleri yiiksekogretim (HED), gencglik ve
yetigskin egitimi alan1 olmak tlizere 3 sekilde gerceklesmektedir. Yiiksekogretim (HED)
projelerinde farkli iilkelerde bulunan {iniversitelerle stratejik ortakliklar olusturularak
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akademisyen, idari personel ve Ogrencilerin yeterlilikleri artirilmaya ¢alisilir, yenilikgi
miifredatlar hazirlanir, bilimsel ve toplumsal katkilart olan ¢alismalar gerceklestirilir ve
kiiltiirleraras1 degisim saglanir. Genglik projelerinde 18- 30 yas arasinda bulunan genglerin ve
aragtirmacilarin  kendilerini gergeklestirmelerine yardimeir olunur, vatandaslik bilinci
giiclendirilir, istihdam alanlar1 artirilir ve bilimsel arastirma kapasiteleri giiclendirilir. Yetiskin
egitimi projelerinde genellikle hayat boyu 6grenmeye iliskin konular ele alinarak 6rgiin egitime
dahil olmayan yetiskinlere yonelik beceri gelistirme ¢aligmalar1 diizenlenir.

Aragtirmanin amaci, 2019- 2021 yillar1 arasinda hibe almaya hak kazanan ytiksekdgretim
kurumlarina ait Erasmus+ KA2 projelerini konu alanlarina gore siiflandirarak son 3 yilda ele
alinan proje konularina iliskin genel bir yargiya varmaktir. Bu sayede arastirmanin 6niimiizdeki
yillarda yiiksekégretim kurumlar tarafindan hazirlanacak KA2 projelerine yonelik, fikir ve
oncelikli konu alani belirleme siireglerinde yardimci olacagi disiiniilmektedir. Arastirmanin
amacina bagl olarak ele alinan aragtirma sorular1 asagida yer almaktadir:

1. 2019- 2021 yillar1 arasinda yiiksekdgretim kurumlari tarafindan hazirlanarak hibe almaya
hak kazanan KA2-HED (higher education) projelerinin konu alanlarina gére dagilimi nedir?

2. 2019- 2021 yillar1 arasinda yiiksekdgretim kurumlari tarafindan hazirlanarak hibe almaya
hak kazanan KA2 Genglik projelerinin konu alanlarina goére dagilimi nedir?

3. 2019- 2021 yillar1 arasinda yiiksekdgretim kurumlari tarafindan hazirlanarak hibe almaya
hak kazanan KA?2 Yetiskin Egitimi projelerinin konu alanlarina gére dagilimi nedir?

2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglar1 ve veri analizi teknikleri detayli bir
sekilde aciklanmuistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinden yararlanilmistir.
Betimsel tarama modeli, herhangi bir degistirme ya da etkileme ¢abasi giidiilmeden mevcut
durumun objektif bir sekilde ortaya ¢ikarilmasini 6ngoren bir aragtirma yaklasimidir (Karasar,
2010). Betimsel tarama modelinde olaylar ve olgular arasinda neden- sonug iligkileri
saptayarak, genellemelere vararak, durum tespit ¢alismalar1 gerceklestirerek var olan durumu
betimlemek amaglanmaktadir (Yildinm & Simgek, 2006). Boylelikle olaylar ve olgular
derinlemesine arastirilir, tanimlanir ve siiflandirilir (Kaptan, 1998). Betimsel taramalarda
frekans analizine bagvurarak aragtirmanin bulgulari netlestirilmektedir (King & He, 2005).

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerini Tirkiye Ulusal Ajansi resmi sitesinde yer alan basvuru sonuglari
sayfasinda yer alan 2019- 2021 yillar1 KA2 HED, genclik ve yetiskin egitimi kabul ve yedek
listeleri olusturmaktadir. Kabul ve yedek listeleri incelenirken yalnizca yiliksekdgretim
kurumlarina ait veriler arastirmaya dahil edilmistir. Aragtirmada yer alan verilerin yillara gore
dagilimlar1 Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1

2019- 2021 yillar arasinda hibe alan yiiksekdgretim kurumlari projeleri sayilar

Erasmus HED Yetiskin Egitimi | Genclik

Program
Kabul | Yedek | Kabul | Yedek | Kabul | Yedek

Yil
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2019 15 2 13 1 4

2020 - - 16 3 5 1

2021 12 4 7

Toplam 27 6 36 4 9 1
33 40 10

Tablo 1°de goriildiigii gibi, son 3 yila ait veriler incelendiginde en diisiik proje gegme frekansi

2021 yilina aittir (f=23). Bu durumun temel sebebi genclik alaninda herhangi bir bagvurunun
alinmamis olmasidir. 2020 yilindan itibaren kurumlar uzun vadeli stratejik planlar hazirlayarak
akreditasyona bagvurmaktadir. Kurumlarin akredite edilmesi ise KA2 faaliyetlerine yonelik
ihtiyact minimuma diisiirmektedir. 2021 yilinda herhangi bir genclik programi agilmamasinin
temel sebebinin akreditasyon siirecinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. 2021 yilinda KA2
HED alaninda 12 proje kabul ve 4 proje yedek listesinde yer alirken; yetiskin egitiminde 7 proje
kabul edilmistir ve yedek listesinde herhangi bir yiiksekdgretim kurumu yer almamaktadir.

2020 yilina ait veriler incelendiginde, herhangi bir KA2 HED projesine ait verinin yer almadig1
tespit edilmistir. Bu durumun temel sebebi 2019 yili sonunda tiim diinyay1 etkisi altina alan
Covid-19 salginidir. Ulkeler arasi hareket kisitlamalar1 ve pandemi nedeniyle 2020 yilinda
herhangi bir KA2 HED bagvurusunun alinmadigi sdylenebilir. Ancak 2020 yilinda yetiskin
egitimi (f= 19) ve genglik (f=6) alaninda kabul ve yedek listesinden hibe alan projelerin son 3
yilin en yliksek frekanslarina sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum 2020 yilinda herhangi bir
KA2 HED projesinin olmamasiyla tezat olusturmaktadir.

Tablo 1 incelendiginde, 2019 yilinda KA2 HED alaninda 17 projenin, yetiskin egitimi alaninda
14 projenin, genclik alaninda ise 4 projenin hibe aldig1 goriilmektedir. 2019 yilinda aralik ayina
kadar pandeminin olmamasi ve akreditasyon faaliyetlerinin baglamamis olmasindan dolay1 3
alanda da proje bagvurularinin alindig1 gériilmektedir. Son olarak tablo 1 incelendiginde, son 3
yilda yiiksekogretim kurumlart tarafindan hazirlanan yetigkin egitimi projelerinin (f=40)
yiksekdgretim projelerinden (f=33) daha yiiksek bir frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Bu
durum iiniversitelerin yetiskin egitimi alaninda daha ¢ok sayida ya da daha nitelikli sekilde
proje lrettigini gostermektedir.

2.3. Veri Analizi

Arastirma verileri igerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir. Yaymlanmis verilerin betimsel
analizini gerceklestirmek i¢in siklikla kullanilan analiz teknigi igerik analizidir (Falkingham &
Reeves, 1998). Arastirmada Tiirkiye Ulusal Ajansi resmi sitesinde yer alan bagvuru sonuglari
listesi Oncelikle 2019- 2021 yillar1 arasinda filtrelenmistir. Ardindan KA2 HED, yetiskin
egitimi ve genclik projeleri bagvuru sonuglarina ait kabul ve yedek listeleri ayr1 ayr1 incelenmis
ve bu listelerde yalnizca yiliksekogretim kurumlarina ait verilere ulasmak i¢in yeni bir filtreleme
olusturulmustur. Elde edilen verilerde yer alan proje sahibi kurumlar ile irtibata gecilerek
projenin hibe alip almadig netlestirilmistir. Bu islem 6zellikle yedek listede yer alan projelerin
hibe almamasi ve projeyi yiiriitmekten vazgecen kurumlarin olmasi ihtimalleri g6z Oniinde
bulundurularak gergeklestirilmistir. Hibe aldig1 kesinlesen projeler yillara ve proje programina
(HED, genclik, yetiskin egitimi) gore icerik analizine tabi tutularak oncelikli konu alanlarina
gore smiflandirilmig, temalar belirlenmis, her konu alanina ait frekanslar olusturulmus ve
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veriler tablolar halinde sunulmustur. Her projenin ele aldig1 6ncelikli konular belirlenmistir; bu
nedenle birden fazla dncelikli konuyu ele alan projelerde her konu i¢in ayr1 frekans hesaplamasi
yapilmistir. Arastirmanin giivenirligini artirmak igin Firat Universitesi Dis Iliskiler Biriminde
gorev yapan bir arastirmacidan uzman destegi alinmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin bulgulari, KA2 HED, Yetiskin Egitimi ve Genglik olmak {izere 3
Erasmus+ programi kapsaminda olusturulan bagliklar halinde ele alinmistir.

3.1. KA2 HED Projelerine Ait Konularin Yillara iliskin Dagilimi

Yiiksekogretim kurumlar1 tarafindan 2019- 2021 yillar1 arasinda hazirlanan KA2 HED
projelerinin yillara iliskin dagilimi 2019 ve 2021 yillar1 kapsaminda ayr1 ayr1 incelenmis ve elde
edilen bulgular Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur. 2020 yilinda KA2 HED programi
uygulanmadig i¢in bulgular yalnizca 2019 ve 2021 yillarini igermektedir.

Tablo 2.
2019 yilinda hibe alan KA2 HED projelerinin konu alanlar1

Tema Konu Alani Frekans (f) | Yiizde (%)
Ogretim siireglerinin iyilestirilmesi | 6 20
Akademik Gelisim Yeni miifredat gelistirme 5 16,6
Dijital yeterlilik gelistirme 4 13,3
Akademik etik 3 10
Materyal gelistirme 2 6,6
Ozel egitim programlari 2 6,6
Yenilikgilik 3 10
Sosyal Katki Turizmin giiglendirilmesi 2 6,6
Toplumsal duyarliligin artirilmas: | 1 3.3
Kadin istthdaminin artirilmasi 1 3,3
Saglik hizmetlerinin gelistirilmesi | 1 3,3
TOPLAM 30 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 2019 yilinda hibe alan projeler akademik gelisim ve sosyal katk1
olmak iizere 2 temada incelenmektedir. Akademik gelisim temasinda yer alan projeler
genellikle 6gretim siireclerinin iyilestirilmesi konusunu ele almistir (f=6). Bu projelerde
STEAM (science, technology, engineering, art, mathematic) yoOnteminin {niversitelere
uyarlanmasi, harmanlanmis 6grenme yonteminin kullanilmasi, teknoloji temelli &gretim
stireclerine gecis yapilmasi temaya dahil olan konu alanlarindan bazilaridir. Akademik gelisim
temasinda on plana ¢ikan bir diger konu alani ise yeni miifredat gelistirmedir (f=5). Bu temada
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yer alan projeler 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi, yabanci dil 6grenmenin kolaylastirilmasi
gibi konularda yeni bir miifredat hazirlanmasin1 hedeflemektedir.

Sosyal katki temasinda yer alan projelerde yenilik¢ilik konusu dikkat ¢ekmektedir (f=3).
Yenilik¢i teknolojilerin bilimsel altyapiyla bulugsmasini 6ngoéren projeler toplumsal hayata katki
sunmay1 hedeflemektedir. Ayrica turizmin gii¢lendirilmesine yonelik projelerde de 6zellikle
agro turizmin gelistirilmesine yonelik amag ve hedefleri icermektedir (f=2).

2021 yilinda hazirlanan KA2 HED projelerine iligskin veriler Tablo 3’te yer almaktadir.
Tablo 3.
2021 yilinda hibe alan KA2 HED projelerinin konu alanlari

Tema Konu Alani Frekans (f) | Yiizde (%)
Uzaktan egitim siirecinin gliglendirilmesi | 5 21,73
Akademik Gelisim | ool veterlilik gelistirme 4 17,39
Miifredat gelistirme 3 13,04
Akademik basari 2 8,69
Sosyal entegrasyon 4 21,73
Sosyal Katki Siirdiirtilebilir ¢evre 3 13,04
1novasy0n 1 4,34
Saglik hizmetleri 1 4,34
TOPLAM 23 100

Tablo 3’te goriildigi gibi, 2021 yilinda en ¢ok ele alinan KA2 HED proje konusu uzaktan
egitim siireclerinin giiglendirilmesi olmustur (f=5). Bu durumun temel sebebi diinyay1 etkisi
altina alan pandemi nedeniyle yiiksekogretim kurumlarmin yaklasik olarak 2 yil boyunca
uzaktan egitim sistemiyle egitim vermesidir. Benzer sekilde dijital yeterlilik gelistirme konusu
da genellikle ele alinan proje konularindan birisidir (f=4). Uzaktan egitim siirecinde
akademisyen ve Ogrencilerin dijital yeterliliklerinin gelistirilmesi, egitim siireclerinin
amaglarina ulagmasi i¢in biiyiik 6nem arz etmistir. Sosyal katki temasinda 2021 yilinda ele
alman temel konu sosyal entegrasyonun saglanmasidir (f=4). Bu projelerde toleransin
giiclendirilmesi, toplumsal hosgoriiniin artirilmasi ve farkliliklara saygi duyulmasi ele alinan
konu bagliklarindan bazilaridir. 2021 yilinda stirdiiriilebilir ¢evre konusunda olusturulan
projeler de azimsanmayacak diizeydedir (f=3). Kiiresel 1sinmanin artmasi ve karbon
salinnmimin dogaya giderek daha fazla zarar vermesi yiiksekogretim kurumlarini alarma
gecirerek siirdiiriilebilir ¢evrenin olusturulmasina yonelik projeler hazirlanmasina sebebiyet
vermistir.

3.2. KA2 Yetiskin Egitimi Projelerine Ait Konularin Yillara iliskin Dagilim

Arastirma kapsaminda yiiksekdgretim kurumlari tarafindan hazirlanarak hibe alan KA2
yetiskin egitimi proje konularinin 2019, 2020 ve 2021 yillarna iliskin dagilimlar incelenerek
frekans ve ylizdelik dilimler hesaplanmistir. 2019 yilina ait veriler Tablo 4’te goriildiigii gibidir.
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2019 yilinda hibe alan KA2 yetiskin egitimi projelerinin konu alanlar1

Tema Konu Alam Frekans (f) | Yiizde (%)
Dijital yeterliliklerin artirilmasi 4 17,39
Akademik Gelisim Miifredat gelistirme 2 8,69
Dil becerilerinin artirilmasi 2 8,69
Sosyal duyarliligin artirilmasi 5 21,73
Toplumsal sorunlara ¢oziimler Cocuk haklarinin vurgulanmast 1 4,34
Kiiltiirel dayanisma 1 4,34
Miilteci entegrasyonu 1 4,34
Cevrenin korunmasi 1 4,34
Geng istihdaminin artirilmasi 3 13,04
Ekonomi Kadin igsizlik oraninin diisiiriilmesi | 2 8,69
Turizmin canlandirilmasi 1 4,34
TOPLAM 23 100

Tablo 4’te goriildiigli gibi, 2019 yilinda hibe alan KA2 yetiskin egitimi projeleri akademik
gelisim, toplumsal sorunlara ¢éziimler ve ekonomi olmak iizere 3 tema altinda incelenmistir.
Akademik gelisim temasinda genellikle ele alman konu dijital yeterliliklerin gelistirilmesi
olmustur (f=4). Ayrica miifredat gelistirme (f=2) ve dil becerilerinin artirilmasi konular1 da ele
alinmistir (f=2). Yetigkin egitimi projelerinde dijital yeterlilik ve dil becerilerinin gelisimi gibi
projelere agirlik verilmesi, projelerin genellikle 21. yiizyil becerilerini artirmaya odaklandigini
diistindiirmektedir. Toplumsal sorunlara ¢ozlimler temasinda en yiiksek frekans sosyal
duyarhiligin artirilmasi konusuna aittir (f=5). Toplumsal sorunlara c¢oziimler temasinin
haricinde, 2019 y1li genelinde KA?2 yetiskin egitimi projelerinde en ¢ok konu edilen alan sosyal
duyarliligin artirilmast konusudur. Bu durum yetigkin egitimi projelerinde sosyal igerikli
konularin 6n plana ¢iktigini géstermektedir. Bu temada ayrica ¢ocuk haklarinin vurgulanmasi,
kiiltiirel dayanigsma, miiltecilerin entegrasyonu ve c¢evrenin korunmasi gibi sosyal igerikli
konular da yer almaktadir.Ekonomi temasinda geng issizliginin onlenmesi (f=3) ve kadin
issizlik oranlarinin diistiriilmesi (f=2) hedeflerini tasiyan projeler 6n plana ¢ikmaktadir. KA2
HED projelerinde ele alinmayan ekonomi temali konular, yetiskin egitimi projelerinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Istihdamin artirilmasi ve issizligin oniine gecilmesi yetiskin egitimi
projelerinde ele alinarak ekonomik yasamin gii¢lendirilmesi hedeflenmektedir.

2020 yilinda hibe alan KA2 yetiskin etigimi projelerine iligkin konu dagilimi1 Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5.
2020 y1linda hibe alan KA?2 yetiskin egitimi projelerinin konu alanlar1
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Tema Konu Alam Frekans (f) | Yiizde (%)
Miifredat gelistirme 5 16,6
Akademik Gelisim Dijital yeterliliklerin artirilmasi 4 13,3
Miilteci entegrasyonu 5 16,6
Toplumsal sorunlara ¢oziimler Dezavantajli bireylerin entegrasyonu 3 10
Oznel iyi olusun artirilmasi 2 6,6
Duyarliligin artirtlmasi 1 3,3
Cevrenin korunmasi 1 3,3
Sportif faaliyetlerin artirilmasi 1 3,3
Kadin istihdaminin artirilmasi 3 10
Ekonomi Finansal okuryazarlik becerilerinin gelisimi | 2 6,6
Girigimcilik becerilerinin gelisimi 2 6,6
Turizmin canlandirilmasi 1 3,3
TOPLAM 30 100

Tablo 5’te goriildiigi gibi, 2020 yilinda hibe alan KA2 yetiskin egitimi projelerinin ¢cogunlugu
miifredat gelistirme konusunu ele almistir (f=5). Yetiskin egitimi slirecinde yenilik¢i miifredat
gelistirilmesini hedefleyen projeler, 30 yas {istii bireylerin egitim siireclerini zenginlestirmeyi
amaclamaktadir. Hedef kitlede yer alan bireylerin dijital yeterliliklerinin artirilmasi da
akademik gelisim alaninda ele alinan bir diger konudur (f=4). 2020 yili KA?2 yetiskin egitimi
projelerinde, toplumsal sorunlara ¢dziimler alaninda hibe alan projelerin 2019 yilina gore arttigi
goriilmektedir. Bu temada frekans sayisi en yiiksek olan proje alan1 miilteci entegrasyonunun
saglanmasidir (f=5). Bu durumun temel sebebi iilkemizde son yillarda misafir edilen
miiltecilerin giderek artmasidir. Dezavantajli bireylerin entegrasyonu da toplumsal sorunlara
cozlimler temasinda ele alinan bir diger proje konusudur (f=3). Bu projelerin temel hedefleri
sosyal, ekonomik ve fizyolojik dezavantajlara sahip bireylerin sosyal icerme siireclerini
iyilestirmektir. Ekonomi temasinda 6n plana ¢ikan konu alan1 kadin istihdaminin artirilmasidir
(f=3). 2019 yilinda da ele alinan bu konunun ele alinma oran1 2020 yilina nazaran artmustir.
Ekonomi temasinda bireylerin finansal okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi (f=2) ve
girisimcilik becerilerinin artirilmasi (f=2) konular1 da bireylerin ekonomik yagamlarini saglikl
bir sekilde siirdiirebilmelerine ve isttihdam edilebilirliklerinin  artirilmasma  katki
sunmaktadir. Yiiksekogretim kurumlar tarafindan 2021 yilinda hibe almaya hak kazanan KA2
yetiskin egitimi projelerinin konu alanlarina gore dagilimi Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.
2021 yilinda hibe alan KA2 yetigkin egitimi projelerinin konu alanlari

Tema Konu Alani Frekans (f) | Yiizde (%)
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Akademik Gelisim Dijital yeterliliklerin artirilmasi 3 33,3
Toplumsal sorunlara ¢oziimler | Dezavantajli bireylerin entegrasyonu | 3 33,3

Demokrasi bilincinin artirilmast 1 11,1
Ekonomi Kadin istthdaminin artirilmasi 2 22,2
TOPLAM 9 100

2021 yilinda yiiksekogretim kurumlari tarafindan KA2 yetiskin egitimi alaninda hazirlanan
toplam 6 proje hibe almaya hak kazanmistir. Bu durum konu alanlarinin azalmasina neden
olmustur. Ancak Tablo 6’da dikkat ¢ceken detay dezavantajli bireylerin entegrasyon siirecinin
tyilestirilmesi (f=3) konusunun 2020 yiliyla esit frekansa sahip olmasidir. Bu durum yetiskin
egitimi alaninda dezavantajli bireyleri ele alan projelerin hibe alma oraninin yiiksek oldugunu
diistindiirmektedir. Demokrasi bilincinin artirilmasi ise yetigkin egitimi programi kapsaminda
ilk kez 2021 yilinda karsimiza ¢ikmaktadir.

3.3. KA2 Genclik Projelerine Ait Konularin Yillara fliskin Dagilim

KA2 Genglik programi kapsaminda 2021 yilinda herhangi bir faaliyet gerceklestirilmemistir.
Bu nedenle bulgular yalnizca 2019 ve 2020 yillarin1 kapsamaktadir. 2019 yilina ait veriler Tablo
7’de yer almaktadir.

Tablo 7.
2019 yilinda hibe alan KA2 genglik projelerinin konu alanlar
Tema Konu Alam Frekans (f) | Yiizde (%)
Artirllmis gergeklik 6gretimi 1 25
Yeterlilik gelisimi . .
Dijital yeterliliklerin artirilmasi | 1 25
Toplumsal sorunlara ¢oziimler | Madde kullaniminin 6nlenmesi | 1 25
Sosyal faaliyetler Kiiltiirel tarih 1 25
TOPLAM 4 100

Tablo 7°de goriildiigii gibi 2019 yilinda KA2 genclik programi alaninda toplam 3 tema ve 4
farkli proje konusu yer almaktadir. 18- 30 yas arasindaki genclerin yeterliliklerinin
gelistirilmesi Tablo 7°de goriilen ilk temadir ve bu temadaki konu alanlar1 artirilmis gercekligin
genglere O0gretilmesi (f=1) ve dijital yeterliliklerin artirilmasidir (f=1). Artirilmis gergeklik
konusu son 3 yi1lda HED ve yetiskin egitimi alaninda ele alinmamisken; 2019 yilinda genglik
projelerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer sekilde madde kullaniminin 6nlenmesi de son 3
yilda ilk kez genglik projelerinde ele alinan proje konusudur (f=1). Sosyal faaliyetler temasinda
ele alinan konu ise kiiltiirel tarih konusudur (f=1). Genglerin farkli kiiltiirleri tanimalari,
kiiltiirler aras1 diyalogun ve etkilesimin artirilmasi Erasmus+ projelerinde 6n plana ¢ikan
oncelikleri arasinda yer almaktadir. 2020 yilinda yiiksekdgretim kurumlar: tarafindan ele alinan
KA2 genglik projelerine ait konu dagilimi Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8.
2020 y1ilinda hibe alan KA2 genglik projelerinin konu alanlari
Tema Konu Alam Frekans (f) | Yiizde (%)
Girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi 3 37,5
Yeterlilik gelisimi e .
Stratejik yonetim becerilerinin artirtlmast 1 12,5
Ekonomi Geng istihdaminin artirilmasi 2 25
Endiistri- iniversite iligkilerinin gii¢lendirilmesi | 1 12,5
Sosyal yasam Sosyal duyarliligin gelistirilmesi 1 12,5
TOPLAM 8 100

Tablo 8’de goriildiigii gibi, 2020 yilinda KA2 genglik projelerinde ele alinan konular arasinda
girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi en yiiksek frekansa sahip konu alanidir (f=3). Stratejik
yonetim becerilerinin gelistirilmesi ise ilk kez 2020 yil1 genglik projelerinde ele alinan konu
alanidir (f=1). Geng istthdaminin artirilmasi (f=2) ve endiistri- tiniversite iliskilerinin
giiclendirilmesi (f=1) genclerin yasadiklar1 sorunlara ¢dziim iiretmeyi hedefleyen konular
arasinda yer almaktadir. Sosyal duyarliligin gelistirilmesi de genglik projelerinde ele alinan bir
diger konu alanidir (f=1).

4. SONUC VE ONERILER

Arastirma kapsaminda yiiksekdgretim kurumlari tarafindan son 3 yilda hibe almaya hak
kazanan KA2 HED, yetiskin egitimi ve genglik projeleri konu alanlarina gore
siiflandirilmistir. Aragtirma bulgularina gére konu alanlarinin en ¢ok degiskenlik gosterdigi
projeler KA2 HED programinda; konu degisikliginin en az oldugu projelerin ise KA2 genclik
programinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica aragtirma bulgularma gore proje konularinda
cesitliligin en yogun oldugu y11 2019°dur.

KA2 HED projelerinde genellikle ele aliman konular miifredat gelistirilmesi ve dijital
becerilerin artirtlmasidir. 2020 yilinda herhangi bir KA2 HED basvurusunda bulunulmamustir;
bu durumun temel sebebi diinya genelinde pandemiye neden olan Covid- 19 salginidir. Salginin
ardindan 2021 yilinda hibe alan KA2 HED projeleri genellikle uzaktan egitim siire¢lerinin
iyilestirilmesi olmustur. 2020 yilindan itibaren yaklasik 2 yil boyunca uzaktan egitim
gergeklestiren yiiksekogretim kurumlari, bu siireci iyilestirmeye yonelik proje ¢alismalarinda
bulunmuslardir. Yiiksekogretim kurumlar dijital yeterliliklerini artirmak ve uzaktan egitim
stireclerinde yasadiklar1 sorunlara ¢6ziim bulmak konusunda sorun yasamaktadir (Spante et al.,
2018). KA2 HED projelerinde ayrica kadin istthdaminin artirilmasi, dezavantajli bireylerin
entegrasyonu, ekolojik ¢cevrenin korunmasi gibi sosyal igerikli konular da ele alinmaktadir. Bu
projeler sayesinde iiniversiteler bilim iiretmenin yani sira {ilkelerine ve uluslararas: stratejik
ortaklarma toplumsal katma degeri yiiksek hizmetler sunabilmektedir. Genel olarak
incelendiginde, yiiksekdgretim kurumlarina ait KA2 HED projelerinin beceri gelistirme,
teknolojiyi etkili kullanma, Ogretim siireclerini iyilestirme, sosyal igerme saglama gibi
konularda yogunlastigi goriilmektedir. KA2 HED projelerinde iiniversitelerin kapasite
gelistirme c¢alismalart gerceklestirdigi goriilmektedir. Yiiksekogretim kurumlart kapasite
gelistirme ¢aligmalarini uluslararasi platformlarda gerceklestirirse mutlak bir basartya ulasirlar
(Powell, 2007).
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KA2 yetigkin egitimi projeleri ele alindiginda, toplumsal sorunlara ¢6ziim olacak konularin
projelendirildigi goriilmektedir. Cocuk haklarinin vurgulanmasi, demokrasi bilincinin
gelistirilmesi, dezavantajli bireylerin ve miiltecilerin entegrasyonu yetigkin egitimi projelerinde
dikkat ¢eken konularin baginda gelmektedir. Yetiskin egitimi projelerinde finansal okuryazarlik
ve girisimcilik egitimleri, istihdam edilebilirligin artirilmasi, turizmin canlandirilmasi gibi
ekonomik yonii giiclii proje konulart da ele alinmaktadir. Bu konular, KA2 yetiskin egitimi
programimi1 HED ve genclik projelerinden ayiran temel 6zelliktir. Universiteler tarafindan
hazirlanarak hibe almaya hak kazanan yetiskin egitimi projelerinde bireylerin istihdam
edilebilirliklerinin artirilmasi, finansal bilgilerinin artirilmasi, kii¢iik isletmelerin desteklenmesi
konular1 ele alinarak bireysel ve toplumsal diizeyde ekonomik sorunlara ¢6ziim bulunmasi
hedeflenmektedir. Universiteler sosyal problemlere duyarlilik gdstererek, toplumsal degisime
liderlik etme misyonuna sahip olmalidir (Astin & Astin, 2000). Toplum da iiniversitelerden
sosyal konulara duyarlilik gostermesini ve sosyal standartlar1 artirmasini beklemektedir (Miller
& Fry, 1976). Bu beklentiyi karsilamak {izere tiniversiteler genellikle proje calismalarinda
bulunmaktadir.

KA2 Genglik projeleri incelendiginde; genglerin teknolojik, ekonomik ve stratejik yonetim gibi
alanlarda beceri gelistirme temelli faaliyetlerde yer almalarinin saglanarak, 21. yiizyil vatandasi
olmalarma yardimci olmay1 hedefleyen projelerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Genglere
yonelik stratejik yonetim, girisimcilik, artirilmis gergeklik gibi alanlarda egitim verilmesi ve
yenilik¢i faaliyetlerde bulunmalarinin saglanmasi KA2 genglik projelerinde ele alinan
konularin basinda gelmektedir. Ayrica sosyal duyarliligin gelistirilmesi, madde kullaniminin
azaltilmas1 gibi toplumsal katma degeri yiiksek konular da genglik projelerinde ele alinan
konular arasinda yer almaktadir. Universiteler genglerin gelistirilmesine ve toplumsal hayata
kazandirilmasinda stratejik bir Oneme sahiptir (Borden, 2004). Genglerin becerilerini
gelistirmek isteyen tiniversiteler uluslararasi kiiltiir transferinden faydalanarak pozitif bir
degisim saglayacak; problem ¢6zme, tolerans gosterme, risk alma gibi konularda deneyim
sahibi olmalarma yardimci olacaktir (Wiium & Dimitrova, 2019). Genel olarak incelendiginde
KA2 HED projelerinin yiiksekdgretim kurumlarinin kapasitelerini gelistirmeye, akademik
stireclerini iyilestirmeye odaklandigi goriilmektedir. KA 2 yetigkin egitimi projelerinde
istihdam, nitelikli ig giicii yetistirilmesi, girisimcilerin desteklenmesi konular1 ele alinmaktadir.
KA2 genglik projelerinde ise 18-30 yas arasi genglerin yeterliliklerinin gelistirilmesi,
kariyerlerinin  giiclendirilmesi, istthdam edilebilirliklerinin  artirilmasit  ve toplumsal
duyarhiliklarinin gelistirilmesine iliskin konular ele alinmaktadir.

Arastirma sonucunda uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik ¢esitli Oneriler gelistirilmistir.
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Son 3 yilda ele alinan konular incelenerek, benzer konulara yenilik¢i ¢oziimler getiren yeni
proje fikirleri iiretilebilir.

2. Son 3 yilda ele alinmamis fakat bilimsel, ekonomik ya da toplumsal degeri yiiksek konular
0zglin bir sekilde ele alinarak yeni projeler hazirlanabilir.

3. Konu alanlarindaki yogunlagmalar gz onilinde bulundurularak HED, yetigkin egitimi ve
genclik programlarma iliskin KA2 projelerindeki ayrim g6z oniinde bulundurularak her
program i¢in ayr birer ekiple projeler hazirlanabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Proje sahibi liniversitelerdeki Erasmus+ koordinatorleriyle proje konulari {izerine goriismeler
diizenlenerek nitel bir aragtirma hazirlanabilir.
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2. Ulusal Ajans’tan alinacak resmi bir izinle son 3 yildan daha ge¢mis bir zamana ait veriler
incelenerek daha detayli bulgulara ulagilabilir.
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COGRAFYA, SINIF VE SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ
COGRAFYA OGRETIMDEKI STRATEJi TERCIHLERI iLE BILIMSEL
ARASTIRMA OZ YETERLILIKLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Mehmet COBALAK!®, Ahmet Evren ERGINAL?2

yiiksek Lisans Ogrencisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Cografya Egitimi, ORCIiD:0000-0003-4402-1180

2Prof. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fiziki Cografya,
ORCID:0000-0002-3112-5258

Ozet

Bu arastirmanin temel amact; cografya, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya
ogretimindeki strateji tercihleri ve bilimsel arastirma 6z yeterliliklerinin; cinsiyet, sinif ve
boliime gore degisip degismedigini ve Ogretmen adaylarinin strateji tercihleri ile bilimsel
aragtirma 0z yeterlilikleri arasindaki korelasyonu belirlemektir. Bu aragtirmanin 6rneklemini
2021-2022 egitim-6gretim yili bahar ddneminde Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi Cografya, Simif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimlerinin, 1. 2. 3. ve 4.
siniflarinda 6grenim goren 301 dgretmen adayi olusturmaktadir. Bu ¢alismada veri toplamak
iizere kigisel bilgi formu, 6gretmen adaylarinin, cografya 6gretimindeki strateji tercihlerinin
belirlenmesinde Karadeniz ve Bilgi (2010) tarafindan gelistirilen “Cografya Dersinde
Kullanilan Ogrenme Stratejileri  Olgegi” ve bilimsel arastirma 6z yeterliliklerinin
belirlenmesinde Akg¢dltekin (2019) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Arastirma Oz Yeterlilik
Olgegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
iligkisiz 6rneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), LSD testi ve Pearson korelasyon
analizi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére; 6gretmen adaylarinin cografya
dersinde kullanilan 6grenme strateji tercihleri incelendiginde, cinsiyet degiskeninde kadin
ogretmen adaylarmin, erkek Ogretmen adaylarina oranla 6grenme stratejilerini daha ¢ok
kullanmaya yonelik olduklar1 goriilmiis ancak egitim goriilen sinif ve bolim degiskenlerinde
anlaml1 bir fark bulunmadig1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirma 6z
yeterlilikleri incelendiginde, cinsiyet degiskeninde kadin 6gretmen adaylarinin, erkek 6gretmen
adaylarina oranla bilimsel arastirma 6z yeterliliklerinin daha kuvvetli oldugu, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ve Smf Ogretmenligi béliimlerinin arasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimii lehine anlamli bir fark oldugu ancak egitim goriilen sinif diizeyinde bdyle bir farkin
bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Son olarak 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirma 6z
yeterlilikleri ve 6gretim strateji tercihleri arasinda orta diizeyde pozitif bir korelasyon oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya egitimi, 6grenme stratejileri, bilimsel arastirma 6z yeterlilik
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EGITIMDE YAPAY ZEKA KULLANIMINA YONELIK LISANSUSTU EGIiTIiMi
OGRENCILERININ GORUSLERININ INCELENMESI

REVIEW OF THE VIEWS OF GRADUATE STUDENTS FOR THE USE OF
ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN EDUCATION

El¢in OZTANL Alptiirk AKCOLTEKIN?

yiiksek Lisans Ogrencisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen
Bilgisi Egitimi, 0000-0002-8123-6781

2Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi,
0000-0001-6694-1346

Ozet

Egitimde kullanilan ¢agdas egitim modellerine bakildiginda teknolojik gelismelerin yapay zeka
odakli oldugu goriilmektedir. Fakat egitimde kullanilan yapay zeka teknolojilerine bakildiginda
ne derecede etkili olup olmadigi bilinmemektedir. Bu arastirmadaki amag egitimde kullanilan
yapay zeka teknolojisi kullanimina yonelik lisansiistii egitimi Ogrencilerinin goriis ve
diisiincelerini tespit etmeye caligmaktir. Arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden olup
orneklem seciminde tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
Canakkale ilinde bulunan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve
Fen Anabilim dali 2021-2022 yilinda egitim goren 12 Yiiksek Lisans ve 3 Doktora
ogrencilerinden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 7 maddeden
olusan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” hazirlanmistir. Verilerin gegerliligini ve
giivenirligini saglamak i¢in uzman goriisii alinmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda lisansiistli 6grencilerinin egitimde kullanilan yapay zeka
teknolojilerinde eksiklikler oldugu ve bu alanda yapilan ¢alismalarin arttirilmasi gerektigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, akilli 6gretici sistemler, uzman sistemler, diyalog tabanl
ogretici sistemler, bilimsel siire¢ becerileri, bilgisayar destekli 6gretim.

Abstract

When we look at the contemporary education models used in education, it is seen that
technological developments are artificial intelligence oriented. However, when looking at the
artificial intelligence technologies used in education, it is not known how effective it is. The
aim of this research is to try to determine the opinions and thoughts of postgraduate students on
the use of artificial intelligence technology used in education. The research is one of the
qualitative research methods and random sampling method was used in the sample selection.
The sample of the study consists of 12 Master's and 3 PhD students studying at Canakkale
Onsekiz Mart University, Faculty of Education, Department of Mathematics and Science in
2021-2022. As a data collection tool, a "Semi-Structured Interview Form" consisting of 7 items
was prepared by the researcher. Expert opinion was taken to ensure the validity and reliability
of the data. Content analysis was used in the analysis of the data. As a result of the research, it
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has been determined that graduate students have deficiencies in artificial intelligence
technologies used in education and that the studies in this field should be increased.

Keywords: Artificial intelligence, smart teaching systems, expert systems, dialog based
teaching system, science process Skills, computer assisted teaching.

1.GIRIS

Giliniimiizde yapay zeka teknolojilerinin daha goriiliir hale gelmesinin ve kullanim alanlarmin
artmasinin bilgisayar destekli sistemlerin hizli artig gostermesiyle yasamimizda 6nemli bir hale
gelmektedir (Cetin, 2022). Bu nedenle de yapay zekad teknolojisi giiniimiiziin en Onemli
araglarindan biri haline gelmis ve 6zellikle uzaktan yapilan ¢calismalarin fazlalastigi bugiinlerde
bu teknolojiye yapilan yatirimlar zamanla fazlalasmaktadir (Alanoglu ve Karabatak, 2020).
Fakat egitim alaninda yapilan yapay zeka caligmalarinin diger alanlarla gore daha diisiik
seviyede oldugu gozlemlenmektedir (Cetin ve Aktas, 2021).Bu da hayatimizin her alaninda
bulundurdugumuz teknolojik gelisimlerin, egitim alaninda da yayginlastirilmasinin egitime
onemli katkilar saglayacagimin diisiiniilmesidir (isler ve Kilig, 2021).

Yapay zeka teknolojileri her 6grencinin yeteneklerine, farkli 6grenme ortamlarina ve bireysel
Ogrenim seceneklerine gore ozellestirme alaninda kullanilmas1 amac¢lanmaktadir ( Ferikoglu,
2021). Yapilan galigmalar egitimde; not verme ve degerlendirme, 6grencilerin devamsizlik ve
okul terk tahmini, 6grenci performans tahmini, kisisellestirilmis 6gretim, duygu analizi, akill
egitim sistemleri, sinif izleme, akilli okul, okul degerlendirme ve yonetimi, denetleme ve analiz
sistemleri seklindedir (Ahmad,.Lgbal,Hassan, Qadir,Ayyash ve Fuqaha , 2020:8; Chen, Lin ve
Chen, 2020:75272). Ayrica ses ve yiiz tanima sistemleri ile veri toplanmasi, dersler, konular
ve degerlendirmeler ile egitim profillerinin olusturulmasi, ii¢c boyutlu ve hologram 6grenme
ortamlari, VR teknolojisinin egitime dahil edilmesi, 6gretmen yerine yapay zeka uygulamalari
gibi gelismeler bizleri beklemektedir (Taneri, 2020). Arslan (2017)’e gore egitimde kullanilan
yapay zeka uygulamalar1 Akilli Ogretici Sistemler (AOS), Uzman Sistemler (US) ve Diyalog
Tabanl Ogretici Sistemler (DTOS) olmak iizere ii¢ baslik altinda toplanmaktadir.

1.1.Egitimde Yapay Zeka Uygulamalar
1.1.1.Akilh Ogretici Sistemler

Akilli Ogretici Sistemleri bireye ne ogrettigini, kime ogrettigini ve ne sekilde 6gretmesi
gerektigini bilen pedagojik bilgisayar yazilimi programlaridir (Akpinar, 1999). Akilli Ogretici
Sistemler, matematik, tip veya fizik gibi iyi konfigiirasyon edilmis igeriklerle her bir 6grenciye
gore ve basamak basamak yiiriitiilen bireysellestirilmis 6grenme ortamlart olusturmaktadir
(Alkhatlan ve Kalita, 2018). Demirkaya ve Sarpel (2018)’e gore giiniimiizde NASA tarafindan
kullanilmakta ve astronotlarin uzay mekiginin i¢inde robotik kollarin1 nasil kullanmasi
gerektikleri Akilli Ogretici Sistemler ile egitilmektedir. Akilli 6gretici sistemlerin ilk drnegi,
SCHOLAR’dir (Arslan, 2020:83). Giinel (2006)’e gore pedagojik 6zel derslerde kullanilan ve
ogrencilere soru sorarak Ogrencilerin yanlis anlamalarini gidermeye calisan bir bilgisayar
yazilim programidir. Onder (2001)’e gére SCHOLAR programmin dezavantajlari olsa da
birgok zeki dgretim sistemlerinin ¢ogunun icerigini olusturmaktadir.

1.1.2.Uzman Sistemler

Uzman sistemler, en genis tanimiyla alaninda uzman olan bireylerin gdsterdikleri uzman
davranislari, yapay zeka algoritmalarin1  kullanan bilgisayar programlar1 olarak
tanimlanmaktadir (Arslan, 2020). Uzman Sistemler problem ¢ozebilen (Aydin, 2000),

83



Ases International Educational Sciences Conference
July 22-24, 2022, Malatya, Tiirkiye
Conference Book

insanlarin tartisma ve karar verme davranislarin1 gergeklestirebilen (Nabiyev, 2005; Calp,
2011) ve karmasik durumlarda bir uzman gibi davranig sergilemeye calisan bilgisayar
programlaridir (Erkalan ve Sahin, 2012). Uzman sistemler ile hazirlanmis olan egitim
programlar1 sayesinde egiticinin bulunmadigi ortamlarda egiticinin kismen yerini alarak,
geleneksel bilgisayar destekli 6gretimde dahil edilen bilgisayarlarin artik yardimci eleman
olmasini saglamistir (Onder, 2003).Meslek egitiminde ise bireylerin 6grenme giigliigii yasadig
egiticimler tarafindan dile getirilmektedir (Bozdemir, 2019). Bunun sebebi dinleyen bireylerin
aktif olamamas1 , meslek egitiminin sikici ve anlasilmasinin zor olmasidir (Atherton, 1999).
Bundan kaynakli uzman sistemler elde ettikleri veriler ile kisilerin ihtiyaclarina gore
yonlendirirler ve bu firsatlar sayesinde klasik 6gretim yontemlerine gore daha iyi bir 6grenme
ortami ve daha az zaman ile saglanabilmektedir (Demir, 2015; Hotomaroglu, 2002).

1.1.3.Diyalog Tabanh Ogretici Sistemler

Diyalog Tabanl Ogretici Sistemler 6grencinin verdigi dogru cevaplari ve dgrencinin kavram
yanilgilarii kaydederek 6grenciye uygun diyaloglar olusturan bilgisayar programlaridir
(Engin, 2021). Ogrenciye uygun geri bildirimler ve dzetler ile daha etkili 6grenmesi saglanir
(Bayburt ve Egin, 2021). Memphis Universitesi’nde gelistirilmis olan AutoTutor isimli Diyalog
Tabanli Ogretici Sistemler, fizik, biyoloji ve bilgisayar bilimleri gibi alanlarda gevrimigi
sorumluluklar1 basamak basamak yerine getirmek igin “insan dgretici” ve 0grenci arasindaki
diyaloglar: taklit eden en etkili Diyalog Tabanl Ogretici Sistemlerden biridir (Kiigiikali ve
Coskun, 2021).

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci egitimde yapay zeka kullanimina yonelik olarak lisansiitli 6grencilerinin
goriiglerinin incelenmesidir.

1.3.Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin temel problemi egitim fakiiltesinde egitim goren lisansiistii egitimi
ogrencilerinin egitimde yapay zeka kullanimina yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Bu
arastirma kapsaminda su alt problemlere yanit aranmaktadir:

1.Yapay =zeka teknolojisinin gecmisten giliniimiize yansimalart konusunda lisansiistii
Ogrencilerin diisiinceleri nedir?

2.Egitimde yapay zeka kullaniminin arttirilmasina yonelik olarak lisansiistii 6grencilerin
diisiinceleri nelerdir?

3.Egitimde yapay zeka kullaniminin avantajlarina yonelik lisansiistii 6grencilerin diisiinceleri
nelerdir?

4. Egitimde yapay zeka kullaniminin dezavantajlarima yonelik lisansiistii 6grencilerin
diistinceleri nelerdir?

5.Egitimde yapay zeka kullanimi konusunda okullarin fiziki alt yapilarinin gelistirilmesine
yonelik olarak lisansiistii 6grencilerin goriisleri nelerdir?

6.Egitimde yapay zeka kullanimina yonelik olarak yiiriitiilen bilimsel ¢aligmalarin yeterliligi
konusunda lisanstistii 6grencilerin diisiinceleri nedir?

7.Egitimde yapay zeka kullaniminin 6grencilerin Bilimsel siire¢ becerilerinin (BSB) gelisimine
etkisine yonelik olarak lisansiistii 6grencilerin goriisleri nelerdir?

2.YONTEM
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden olan olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim
desenindeki amag¢ bir¢ok olgunun ortak bir anlam igermesiyle caligmaya katilan bireylerin
goriigleri ile tespit etmeye ¢alismaktir( Ko¢ Akran, 2020).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin Orneklemi basit rastgele orneklem yontemi olarak da adlandirilan tesadiifi
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde katilimcilarin arastirma siirecine katilma
olasiliklar1 esit olmakla birlikte, caligma evreni de homojendir (Yagar ve Dokme, 2018:6).
Arastirmanin evren ve Orneklemini Canakkale ilinde bulunan Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Anabilim Dali 2021-2022 &gretim yilinda
egitim goren Yiiksek Lisans ve Doktora (n=16) ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan dgrencilerin demografik 6zellikleri Tablo-1’de verilmektedir:

Tablo-1:Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik ozellikleri

Katilimcilar Cinsiyet Akademik Diizey Yas Arahgi

(O1KY)Ogrencil Kadin Yiiksek Lisans 18-24
(O2KY)Ogrenci2 Kadin Yiiksek Lisans 25-31
(O3KY)Ogrenci3 Kadin Yiiksek Lisans 18-24
(O4EY)Ogrenci4 Erkek Yiiksek Lisans 18-24
(O5KY)Ogrencis Kadm Yiiksek Lisans 25-31
(O6KY)Ogrenci6 Kadm Yiiksek Lisans 18-24
(O7KY)Ogrenci7 Kadin Yiiksek Lisans 18-24
(O8KY)Ogrenci8 Kadin Yiiksek Lisans 18-24
(O9KY)Ogrenci9 Kadin Yiiksek Lisans 18-24
(O10KY)Ogrencil0  Kadmn Yiiksek Lisans 25-31
(O11KY)Ogrencill Kadmn Yiiksek Lisans 25-31
(O12KY)Ogrencil2  Kadmn Doktora 32-38
(O13KD)Ogrencil3 Kadmn Yiiksek Lisans 32-38

(O14KY)Ogrencil4 Kadmn Yiiksek Lisans 25-31

(O15ED)Ogrencil5  Erkek Doktora 18-24
(O16KD)Ogrencil6  Kadin Doktora 25-31
Toplam 16 16 16

Tablo-1 incelendiginde goriismeye katilan 6grencilerin demografik ozellikleri bakimindan
12’s1 yiiksek lisans, 3’1 doktora egitimi aldigi, cinsiyet olarak 14’1 kadin 2’°si erkek oldugu
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gorilmektedir. Yas araliklar1 incelendiginde ise 8’1 18-24 yas aralifinda, 6’s1 25-31 yas
araliginda, 2’si ise 32-38 yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplamasi

Arastirmada veri toplama araci olarak nitel arastirmalarda sik kullanilan yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme onceden hazirlanan sorular ile
katilimciy1 cevaplara gore yoOnlendirmeyip, katilimemnin gortsleri ile ilgili ayrintili bilgi
edinmeyi ve igerik ile ilgili belirli oranlarda esneklik saglamay1 amac¢lamistir (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Calisma yapilmadan once detayli literatiir
taramasi yapilmistir. Literatlir taramasi yapildiktan sonra uzman goriisii alinarak yari
yapilandirilmis goriisme formunun sorulart olusturulmustur. Uzman goriisiiniin alinmasinin
nedeni goriisme sorularinin kapsam gegerliliginin saglanmasidir (Cepni, 2007). Olusturulan
yart yapilandirilmis goriisme formu ile ilgili 6grencilere ¢aligma hakkinda bilgi vererek
ogrencilerin konu ile ilgili goriis ve diisiinceleri Word programina yazili olarak aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde yontem olarak igerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve iligkilere ulagsmaktir (Selguk,
Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014:433). Icerik analizinin asamalari 6 maddede
toplanmaktadir:

. Arastirma problemini tanimlama;

. Arastirma evrenini belirleme ve 6rneklem segimi;

. Arastirma kategorilerini olusturma ve tanimlama;

. Kodlama cetvelini olusturma;

. Kodlama cetvelini stnama ve giivenilirligi 6l¢me;

. Veri girisi. Analizi ve yorumlama (Hansen, 2003; 60).

Arastirmanin problemini tanimladiktan sonra arastirmanin evreni ve 6rneklemi belirlenmistir.
Evren ve orneklem belirlendikten sonra amaca uygun siniflandirilmalar ve tanimlamalar
yapilmustir. Acik kodlama yontemi ile Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplara gore kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlardan birbirine benzer nitelikteki kodlar siniflandirilarak bu
kodlardan yeni kodlar olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2005). Ogrencilerin egitimde
yapay zeka kullanimina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla bulgular kisminda belirtmek
icin “ Ogrenci 1 Kadin Yiiksek lisans (O1KY), Ogrenci 4 Kadin Doktora (O4KD), Ogrenci 3
Erkek Yiiksek lisans (O3EY)” gibi kisaltmalar kullanilmistir. Arastirmanin giivenirligini
saglamak i¢in uzman goriisii alinarak gerekli diizenlemeler yapilmstir.

3.BULGULAR
Egitimde yapay zeka kullanimina yonelik lisansiistii egitimi Ogrencilerinin goriislerinin

belirlenmesi sonucu nitel veriler degerlendirilerek analiz edilmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin
goriiglerine iligkin elde edilen kodlar tablolar halinde asagida verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda yapay zeka teknolojisinin ge¢gmisten giiniimiize
yansimalart hakkindaki lisansiistii 6grencilerinin goriislerine iliskin elde edilen bulgular Tablo-
2’de yer almaktadir.

Tablo-2: Yapay zeka teknolojisinin gegmisten giintimiize yansimalarina iliskin 6grenci goriigleri

86



Ases International Educational Sciences Conference
July 22-24, 2022, Malatya, Tiirkiye
Conference Book

Kodlar % f Ogrenciler

Bilgisayar Destekli Ogretim 19,2 5 (OIKY),(03KY),(O5KY),(O8KY), (O11KY)
Bireysellestirilmis Ogretim 192 5 (O5KY),(012KD),(014KY),(O15ED),(O16KD)
Robotik Kodlama 154 4 (OIKY),(06KY),(O7KY),(O8KY)

Sanal Laboratuvar Uygulamalart 115 3 (OIKY), (O7KY), (O8KY)

STEM Uygulamalar1 7,7 2 (O6KY), (O8KY)

Arttirilmis Gergeklik 7,7 2 (O2KY),(010KY)

Simiilasyon 38 1 (O10KY)

Olgme ve Degerlendirme 38 1 (0O11KY)

Ust Diizey Bilissel Becerileri Artirma 3,8 1 (O3KY)
Agiklik ilkesine Uygunluk 38 1 (O13KY)

Ekonomiklik Ilkesine Uygunluk 38 1 (O12KD)

Tablo-2 incelendiginde lisansiistii 6grencilerinin egitimde yapay zeka kullanimina yonelik
goriiglerine iliskin yapay zekanin egitime yansimalari olarak en ¢ok bilgisayar destekli
ogretimin (%19,2) ve bireysellestirilmis 6gretimin (%19,2) kullanildig1 goriilmektedir.
Bilgisayar destekli Ogretim ile bireysellestirilmis Ogretimin yapay zeka teknolojisi ile
bagdastigin1 vurgulayan ifade su sekildedir:

“ Jlk olarak akla gelen bilgisayar destekli ogrenmenin egitime entegre edilmesidir. Bunun
disinda yapay zeka ile birlikte egitimde kisisellestirilmis egitim programlari, ders iceriklerinin
bu sekilde hazirlanmasi ve performans takibi gibi yansimalar olmustur (O5KY).”

Tablo-2’deki diger goriisler incelendiginde egitimde yapay zekanin yansimalari olarak robotik
kodlamanin (%15,4) ve sanal laboratuvarlarin (%11,5) tercih edildigi goriilmektedir. Bu da
yapay zekanin egitimde daha ¢ok robotik kodlama ve sanal laboratuvar olarak karsilagildigin
ifade etmektedir. Bu goriise sahip lisanstistii egitimi 6grencilerinin verdigi ifade su sekildedir:

“Yapay zeka teknolojilerinin ge¢cmisten giiniimiize egitim kalitesini artirma ve ogretimi daha
verimli bir hale getirmeyi hedefledigini gérmekteyiz. Ornegin, STEM etkinlikleri kapsaminda
robotik kodlama uygulamalar: ile ogrencilerin derslere daha keyifli katildiklarim
gozlemleyebiliyoruz (O6KY).”

“Egitimde yapay zeka uygulamalari olarak daha ¢ok robotik kodlama ve sanal laboratuvarlar
olarak karsimiza ¢cikmaktadir (O7KY).”

STEM uygulamalarinin (%7,7) ve arttirilmis gercekligin (%7,7) egitimde yapay zeka
uygulamalar olarak tercih edildigi fakat artis gézlenmedigi goriilmektedir. Bu goriise sahip
lisanstistii 0grencilerinin diistinceleri egitimdeki yapay zeka uygulamalarinin az olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu goriise sahip 6grencilerin verdikleri ifade su sekildedir:

“Okulda kullanilan bilgisayarlar, online egitim programlari, yapay zekayla 6grencilere gére
gelistirilmis calisma programlari, ozellikle fen bilimleri dersinde kullanilan STEM ¢alismalart
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ve sanal laboratuvarlar ve robotik kodlama gibi uygulamalar, EBA gibi egitim platformlari
yvapay zekanin egitime yansimalart olarak gosterilebilir (O8KY)”

“Egitimde kalict ogrenme iizerine etkiler gostermistir. Simiilasyonlar, artiriimis gercgeklikler,
3d goriintilemeler, odzellikle astronomik ya da mikroskobik boyutlu icerikli konulari
ogrencilerin anlamlandirmalarinda biiyiik fayda saglamistir (O10KY).”

En son olarak yapay zekanin egitime yansimalar1 incelendiginde simiilasyon (%3,8), 6lgme ve
degerlendirme (%3,8), iist diizey becerileri arttirma (%3,8), ekonomiklik ve aciklik ilkesine
uygun oldugu (%3,8) goriilmektedir. Bu goriislere sahip 0grenciler yapay zekanin egitime
yansimalart konusunda daha ¢ok ogrenciye sagladigi etkileri iizerinde durulmustur. Bu
goriiglere sahip lisansiistii 6grencilerinin verdigi ifade su sekildedir:

“Yapay zeka ile halihazirda bazi ¢evrimici 6grenme ortamlart vardir, fakat egitimde sistemli
bir sekilde kullanilmamaktadir. Gelecekte yapay zekdnin 6grenme ortamlarinda daha sik
kullanilacagim diistintiyorum. Bireye 6zgii bir ogrenme ortami olusturulmasinda, aninda geri
bildirim verilmesinde, l¢me ve degerlendirmede daha sik kullamilacaktir (O11KY).”

“Yapay Zeka egitim alaninda kullanilmaya baglanmastyla birlikte somut olarak gosterilemeyen
durum ve nesnelerin daha agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmesini saglamistir (O13KY).”

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda egitimde yapay zeka kullaniminin arttirilmasina
yonelik olarak lisansiistii Ogrencilerin diisiinceleri nelerdir? Sorusuna iligkin lisansiistii
ogrencilerinin gorisleri ile ilgili elde edilen bulgular Tablo-3’te verilmektedir:

Tablo-3:Egitimde yapay zeka kullanimini arttrmaya iliskin lisanstistii egitimi 6grencilerinin
gortisleri

Kodlar % f  Ogrenciler

Egitimcilere ~ Hizmetici ~ Egitimin 34,4 11 (O2KY),(0O3KY),(06KY),(O7KY),(O8KY),
Verilmesi (OIKY)(O10KY),(O1 1IKY),(OAEY)

Bilgisayar Destekli Ogretimin 18,8 6  (O2KY),(O4EY),(O5KY),(012KD),(013KY),(O14KY)
Arttirilmasi

Egitimde Firsat Esitliginin Saglanmas1 15,6 5  (O1KY),(O4EY),(O11KY),(O5KY),(O9KY)

Ekonomik  Egitim Programlarmin 125 4  (O1KY),(02KY),(O3KY),(O8KY)
Arttirilmast

Yapay Zeka ile Ilgili Ogrencilere 125 4  (O3KY),(O8KY),(O10KY),(O13KY)
Egitim Verilmesi

Cagdas Egitim Yontemlerinin 6,2 2 (O8KY),(014KY)
Kullanilmasi

Tablo-3 incelendiginde egitimde yapay zeka kullanimin arttirilmasi i¢in en ¢ok verilen goriis
egitimcilere, egitimde yapay zeka kullanimi ile ilgili hizmeti¢i egitimi verilmesi gerektigi
(%34,4) onerilmektedir.

Egitimde yapay zeka teknolojisinin arttirilmasit konusunda egitimcilere hizmeti¢i egitimin
arttirllmasina yonelik lisansiistii egitimi Ogrencilerinin bu probleme verdigi ifadeler su
sekildedir:
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“ Bir onceki soruda dedigim gibi énce egitici egitilmeli teknoloji konusunda. Ogretmenleri,
vaslarint ve ogrenme isteklerini diisiiniince MEB’e uygulamak neredeyse imkansiz diye
diistintiyorum. Tabi 6gretmen yetistirme programindaki ogretim elemanlarinin ¢ogu ¢alisma ve
kendini gelistirme konusunda ¢ok daha hevesli, hi¢ kopmadiklar: igin egitimden. Ancak
ogretmen yetistirme programlarinda bilgisayar teknolojileri gibi derslerin icine eklenerek/ders
sayisi artirtlarak yenilenebilir. SquirrelAl diye bir program biliyorum Cin iiretimiydi sanirim.
ALEKS var bir de bildigim. Bu uygulamalar ABD, Ingiltere gibi iilkelerde siirekli kullaniliyor.
Bunlar gibi programlar gelistirilebilir. Ik etapta ulasimi iicretsiz ve kolay ara yiizlii
tasarlanabilir. Béylece insandaki teknoloji korkusu da giderilir. Diinya’da her kademede
okulun yapay zeka kullanimini neredeyse her derse entegre ettigini ogrenmistim. Ancak
Tiirkiye 'nin heniiz boyle bir sistemi yok. Ancak Milli Egitim Bakanligimin 2023 yili hedefleri
arasinda gormiistiim. 2024 °e kadar yapay zeka kullanimint %50 gibi bir orana ¢ikarmayi
hedefliyorlar. Ancak yapay zekayr ogretecek ya da kendi ogrenecek ogretim elemant bulmak
ogrenecek ogrenci bulmaktan daha zor. Cogu MEB hocast kendini gelistirmeyi segmiyor. Belki
bir égretmen yetistirme programi vasitasiyla olabilir (O2KD).”

Egitimde yapay zeka teknolojisinin arttirilmast ile ilgili diger goriisler incelendiginde egitimde
kullanilan bilgisayar destekli 6gretimin arttirilmasi (%18,8) ile yapay zeka kullaniminda artig
saglanacagi on gorliilmektedir. Bu goriise sahip 6grencilerin verdigi ifadeler su sekildedir:

“Siniflara ve etkilesimli tahta verilmeli ve ogrencilere de tablet, sanal gerceklik gozliigii vs.
Verilmeli. Bilgisayar ve yazilim dersleri aciimali (O4EY).”

“Yapay zeka kullanimini arttirmak igin her okulda bilgisayar laboratuvarlar: kurulup bilisim
dersleri daha da onemsenmeli, imkan olmayan ogrenciler icin de bazi teknolojik araglara
Ulasmasi igin imkanlar saglanmalidir (O5KY).”

Egitimde yapay zeka teknolojisinin arttirilmasi ile ilgili bir diger goriis, egitimde firsat
esitliginin (%15,6) saglanmasidir. Bu goriise sahip dgrenciler egitimde kullanilan yapay zeka
teknolojinin maliyetli oldugunu ve ulasilabilirlik diizeyinin diisiik oldugunu ifade etmektedir.
Bu goriise sahip lisansiistii 6grencilerinin verdigi ifadeler su sekildedir:

“Bence yapay zekanmin egitimde yayginlasmasi icin oncelikle egitimde firsat egitligi
saglanmalidir. Hala iilkemizde bir¢ok yerde internet ve bilgisayar teknolojileri olmadigi igin
firsat esitsizlikleri giderilmelidir. Sonrasinda ise sinif ortamlarinda derslere rahatca entegre
edilebilecek tarzda kullanimi kolay olan, diisiik maliyetli programlamalar ile ogrencilerin
dikkatini daha fazla ¢ekmeli ve beraberinde basarisint da artirmaytr basarwrsak velilerin de
dikkatini  ¢ekecegini  diistiniiyorum. Boylelikle genis kitlelere yayilarak kullanimin
yayginlasabilecegine inaniyorum (O1KY).”

Egitimde yapay zeka teknolojisinin arttirilmasi ile ilgili bir diger goriis ekonomik egitim
programlarinin arttirilmast (%12,5) ve yapay zeka ile ilgili 6grencilere egitim (%12,5)
verilmesidir. Bu goriise sahip lisansiistii 6grenciler ilk olarak tiretilmis olan yapay zeka egitim
programlarinin maliyetlerinin indirgenmesi ve 6grencilere yapay zeka ile ilgili egitim vermeden
once Ogrencilerde farkindalik olusturmak amaciyla egitim verilmesi diisiiniilmektedir. Bu
goriise sahip lisansiistli 6grencilerinin verdigi ifadeler su sekildedir:

“Ogretmen ve Ogrencilere yapay zekdnin oénemi, Jaydalary ve gerekli programlarin nasil
kullanilacag yoniinde kurslar verilmesi gereklidir (O3KY).”

“Egitim fakiiltelerinin boliimlerine yapay zeka uygulamalarimin gergeklestirildigi dersler
eklenebilir. Milli egitim, yapay zekd uygulamalari, teknolojik uygulamalar: benimseten dersler
acabilir (O10KY).”
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Egitimde yapay zeka teknolojisinin arttirilmasi ile ilgi diger bir goriis ise ¢agdas egitim
yontemlerinin (%6,2) kullanilmasidir. Bu gorlise sahip lisansiistii 6grencileri egitimde
geleneksel yontemlerin kullanilmaya devam edildigi, bundan kaynakli yapay zeka egitimlerinin
cagdas egitim yontemleri ile dgrencilere aktarilmasi gerektigi fikrine ulagilmistir. Bu goriise
sahip lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Ogretmenlerin eski egitim-ogretim strateji ve yontemlerinden uzak yeni ¢aga uygun ders
isleyisinin saglanmasi, devlet okullarinda da robotik kodlama egitimlerinin verilmesi gibi
faaliyetler yapay zekanin egitimde kullanilmasin arttirabilir (O8KY).”

Arastirmanin iiglincii alt problemi kapsaminda Egitimde yapay zeka kullaniminin avantajlarina
yonelik lisansiistii 6grencilerin diistinceleri nelerdir? Sorusuna iliskin lisansiistii 6grencilerinin
goriisleri ile ilgili elde edilen bulgular Tablo-4’te verilmektedir:

Tablo-4:Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin avantajlarina iligkin lisansiistii
ogrencilerinin goriigleri

Kodlar % f Ogrenciler

Ekonomiklik Ilkesine 33,3 8 (OI1KY),(02KY),(O3KY),(O4EY),(O5KY),(O8KY),(013KY),(O16KD)
Uygundur.

Bireysellestirilmis 333 8 (OIKY),(O2KY),(O3KY),(O5KY),(OTKY)(O11KY),(O14KY),(O15ED)
Ogretimi Destekler.

21.yy.Becerilerinin 20,8 5 (O10KY),(09KY),(O3KY),(O6KY),(012KD)
Artmasini Saglar.

Ogrencilerin 83 2 (O6KY),(013KY)
Hazirbulunusluk
Diizeylerini Arttirir.

Somuttan Soyuta 4,17 1 (O2KY)
IIkesine Uygundur.

Tablo-4 incelendiginde egitimde kullanilan yapay zeka teknolojinin avantajlart olarak en ¢ok
ekonomiklik ilkesine uygun oldugu (%33,3) ve bireysellestirilmis 6gretimi (%33,3)
destekledigi vurgulanmaktadir. Bu da egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin egitimde
zamandan ve mekandan tasarruf saglandigini, bireysellestirilmis 6gretim ile 6grencinin kendi
biligsel ve duyussal 6zelliklerini takip edebildigi goriilmektedir. Egitimde kullanilan yapay zeka
teknolojisini avantajlari olarak ekonomiklik ilkesine uygunlugu ve bireysellestirilmis 6gretimi
destekledigine yonelik lisansiistli 6grencilerinin goriise iliskin verdigi cevap su sekildedir:

“Bir ogretmen olarak bunu degerlendirdigimde, fen egitiminde c¢ok biiyiik kolayliklar
sagladigimi ve isimizi zamansal agidan ¢ok kolaylastirdiginmi diistiniiyorum ve bu tiir
uygulamalar: destekliyorum. Ogrenciler agisindan ele alirsak, égrenciler kendi bireysel
hizlarina gore ilerleme imkant bularak, kendi ogrenmelerini desteklemekte ayrica akademik
basarilarimi da artirmaya yonelik inanglarina da pozitif yonde katki saglayacagim
diigiinmekteyim (OIKY).”

“Kigilestirilmis égretim imkani sunmaktadir. Ogrenmeyi bir 6grencinin bireysel ihtiyaglarina
gore ayarlamak yillardwr egitimciler igin oncelik olmugstur. Yapay zekd her sinifta ortalama 30
ogrenciyi yonetmek zorunda olan ogretmenler igin uygun diizeyde farklilasmaya izin verecektir.
Yapay zekd tabanli ogrenme sistemleri, ogretmenlere ogrencilerinin 6grenme  stilleri,
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yetenekleri ve ilerlemeleri hakkinda yararli bilgiler verebilir ve dgretim yontemlerini
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina gore nasil ozellestirecekleri konusunda dnerilerde

bulunabilir (O3KY).”

Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin avantajlari ile ilgili bir diger goriis 21.yy.
becerilerinin artmasini (%20,8) saglamasidir. Bu goriise sahip lisansiistii 0grencilerinin
ifadeleri su sekildedir:

“Kalici ogrenme, ilgi ve merak uyandirma, iist diizey becerileri geligtirme, yaratici diigiinme
etkisi, caga ayak uydurma becerileri, yazilim ve miihendislik becerileri gelistirme vb. seylerdir
(O10KY).”

“Bireye farkly ufuklar acarak daha genis perspektifli diisiinme imkani verebilir. Yeni Diinyaya
kisiyi hazirlayan bir arag¢ gorevi gérebilir (O12KD).”

Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin avantajlar ile ilgili bir diger goriis 6grencilerin
Hazirbulunusluk diizeylerinde artis (%8,3) saglanmasidir. Bu goriise sahip lisansiistii
ogrencileri egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisi ile 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirdigini ve 6grencilerde dikkat ve motivasyon artis1 gozlemlendigini ifade etmektedir. Bu
goriige sahip lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Egitimde yapay zeka kullaniminin avantaji, ogrencilere keyifli 6grenme ortamlar: sunar ve
boylece 6grencilerin derse etkin katilimi artar (O6KY).”

“Ogrencinin 6grenmesi somutlastirilir, merak duygusu tetiklenir (O13KY).”

Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin avantajlari ile ilgili bir diger goriis ise somuttan
soyuta ilkesine (%4,17) uygunlugudur. Bu goriise sahip lisansiistii 6grencilerinin verdigi
ifadeler su sekildedir:

“Ogrenci soyut kavramlar: daha kolay kavrar (O2KY).”

Arastirmanin  dordiincii alt problemi kapsaminda egitimde yapay zeka kullaniminin
dezavantajlarina yonelik lisansiistii Ogrencilerin diisiinceleri nelerdir? Sorusuna iligkin
lisansiistli 6grencilerinin gorisleri ile ilgili elde edilen bulgular Tablo-5’te verilmektedir:

Tablo-5:Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin dezavantajlarina iliskin lisansiistii
ogrencilerinin goritisleri

Kodlar % f Ogrenciler

Ekonomiklik Ilkesine 32 8 (O4EY),(O5KY),(06KY),(O7KY),(09KY),(013KD),(014KY),(016KD)
Uygun Degildir.

Sosyal Iletisim 24 6 (O1KY),(O2KY),(O3KY),(O5KY),(O10KY),(O13KY)
Becerilerinin

Azalmasina Neden

Olur.

Ogrenci seviyesine 20 5 (O2KY),(03KY),(014KY),(O15ED),(016KD)
uygun degildir.

Sinif Yonetimine Engel 8 2 (O3KY),(O13KY)
Olusturur.

Duyussal Davraniglarm 8 2 (O11KY),(O12KD)
Olciimiinde Yetersizdir.
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Ders Kazanimlarma 4 1 (O10KY)
Uygun Degildir.

Elestirel Diisinme 4 1 (OSKY)
Becerisini Azaltir.

Tablo-5 incelendiginde egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin dezavantajlarinda en ¢ok
goriis olarak ekonomiklik ilkesine uygun olmadig1 (%32) goriilmektedir. Bu da yapay zeka
teknolojilerin egitimde ulasimin zor oldugu ve yapay zeka teknolojisi ile iiretilmis egitim
programlarinin maliyetli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu goriisle ilgili lisansiistii
ogrencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Yapay zeka iiriinleri pahali oldugu icin her 6Srencinin imkani yoktur (O7KY).”

“Egitimde yapay zekan kullaniminin dezavantaji, maliyetli oldugu igin okullarin yeterli 6denegi
verememesi ve bu sebeple de genelde 6zel okullarda yapay zeka uygulamalarinin yayginlasmasi

(O6KY).”

Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin dezavantajlarinda iliskin diger bir goris
ogrencilerin sosyal iletisim becerilerindeki azalmaya (%?24) neden olmasidir. Bu goriise sahip
lisansiistii 6grencileri, egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin 6grencileri tembellige
sevk ederek 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin azalacagini ifade etmektedir. Bu goriise
iligkin lisanstistli 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Her seyin bu kadar dijitallesmesini biraz korkutucu buluyorum. Bunun nedeni o6grenci-
ogretmen iliskini zayiflatabilir, iletisim becerilerimizi diistirebilir olmast diisiincesidir

(OIKY).”

“Ogrenci dgretmen iletisim ve etkilesim eksikligi, Ogretmenlerin yerini alabilir. Insanlarla
iletisim kurulmadig icin iletisim ve etkilesim eksikligi ile beraber insandisilasma (O3KY).”

Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin dezavantajlarinda iliskin diger bir goriis
ogrencilerin diizeylerine uygun (%20) olmamasidir. Bu goriise sahip lisansiistii 6grencileri
egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin 6grencilerde on bilgi eksikligi olusturacagini ve
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin azalacagini ifade etmektedir. Bu goriise iliskin lisanstistii
ogrencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak gerceklesmeyebilir (O15ED).”
“Yaraticilik eksikligi ve sanal olmasidir (O16KD).”

Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin dezavantajlarinda iliskin diger bir goriis sinif
yonetimine (%8) engel olusturmasi ve duyussal davraniglarin  Olclimiindeki (%38)
yetersizliklerdir. Bu goriise sahip lisansiistii 6grencileri yapay zeka teknoloji ile egitimde
kalabalik sinif ortaminda siif yonetiminin azalacagi ayn1 zamanda da 6grencilerin duyussal
ozelliklerindeki eksikliklerin 6l¢iimiintin dogru ifade edilemeyecegi soylenmektedir. Bu goriise
sahip lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Yeni sisteme duyulan diisiik giiven, Ogrencilerin yaratict ¢alismalarini degerlendirme
asamasinda yagsanmasi muhtemel sorunlar, Suif disiplininin saglanmasi noktasinda var olan
endiseler, Sistemin ¢6kme ya da saldiriya ugrama ihtimali (O3KY).”

“Duyussal davramiglar: l¢mede yetersizlik diye diigiiniiyorum (O11KY).”

Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin dezavantajlarinda iligskin diger bir goriis ise ders
kazanimlarina uygun olmadigi (%4) ve elestirel diisiinmeye engel oldugu (%4) goriilmektedir.
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Bu goriise sahip lisansiistii 6grencileri, ogrencilere istendik davranis kazandirmada sorun
olusturacag1 ve Ogrencileri makinelestirecegi icin elestirel diisiinme becerilerini azaltacagi
distintilmektedir. Bu goriise iliskin lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Halihazirda uygulanan OSYM ve MEB sinavlar: kazamimlarini baridirmamasi, asosyallige
itebilme riskidir (O10KY).”

“Ogrencilerin siirekli sanal ve yapay bir ortamda olmalart onlarin gerceklik algilarinin
bozulmasina sebebiyet verebilir. Dogada var olan olgulart yorumlamalar: giiclesebilir
(O8KY).”

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda egitimde yapay zeka kullanimi konusunda
okullarn fiziki alt yapilarinin gelistirilmesine yonelik olarak lisansiistii 6grencilerin goriisleri
nelerdir? Sorusuna iliskin lisansiistii egitimi 6grencilerinin gorisleri ile ilgili elde edilen
bulgular Tablo-6'da yer almaktadir:

Tablo-6:Egitimde yapay zeka kullanimi igin okullarin fiziki alt yapiuarimin gelistirilmesi ile
ilgili lisansiistii egitimi ogrencilerinin gortisleri

Kodlar % f Ogrenciler

Okullarda bilgisayar 35 7 (O3KY),(O4EY),(O5KY),(O6KY),(O8KY),(O11KY),(012KD)
teknolojilerinin arttiritlmasi.

Yapay zeka ile ilgili proje 20 4 (O7KY),(O13KY),(014KY),(O16KD)
calismalarinin arttirilmasi.

Maddi destek saglanmasi. 15 3 (O2KY),(O9KY),(O15ED)

Okulun ve smiflarin fiziki alt 15 3 (OIKY),(O3KY),(O13KY)
yapilarinin diizenlenmesi.

Egitimcilere yapay zeka ile ilgili 10 2 (O14KY),(O16KD)
egitim verilmesi.

Egitimde firsat esitligi saglanmasi. 5 1 (O10KY)

Tablo-6 incelendiginde egitimde yapay zeka kullanimi i¢in okullarin fiziki alt yapilarinda
eksiklikler bulundugu goériilmektedir. Bu konuyla ilgili okullarin fiziki alt yapilarmi
gelistirebilmek i¢in en ¢ok tercih edilen goriis okullarda bilgisayar teknolojilerinin arttirilmasi
(%35) yoniindedir. Bu alanda yapay zeka teknolojilerini arttirmak icin ilk olarak bilgisayar
teknolojilerinin arttirilmasi ile basari elde edilecegi 6nerilmektedir.

Egitimde yapay zeka kullanimi icin okullarin fiziki alt yapilarmi gelistirmek igin neler
yapilabilir? Sorusuna yonelik lisansiistli 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Bence egitimde yapay zeka kullanimi i¢in okullarin fiziki alt yapilar: yeterli degil. Giiniimiizde
bazi okullarda bilgisayar atolyesi bile yok. Milli Egitim Bakanligi tarafindan laboratuvarlar ve
bilgisayar atolyeleri kurulursa eger varsa da bilgisayarlar yenilenirse yetersizlik bir nebze de
olsa giderilebilir (O6KY).”

“Her égrencinin uygulama yapacag bir bilgisayara sahip olmasi gerekir (O11KY).”

“Okullarda ozellikle kirsal kesim olarak adlandirilan bolgelerde altyapinin yetersiz oldugunu
diigiiniiyorum. Onerim alt yapimin saglanmasi ozellikle bilgisayar ve internet anlaminda eksik
olan okullara yeterli donanim saglanmasi (O13KY).”
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Egitimde yapay zeka kullanimi i¢in okullarin fiziki alt yapilarinin gelistirilmesi ile ilgili bir
diger goriis yapay zeka ile ilgili proje ¢caligmalarinin artirtlmasi (%20) gerektigi goriilmektedir.
Bu goriise sahip lisansiistii 6grencileri MEB’in bu konuyla ilgili yapay zeka ¢alismalarina
destek verirse okullarin yapay zeka ile ilgili fiziki alt yapilarinin gelistirilebilecegi
onerilmektedir. Bu goriise iliskin lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“MEB bu konuda ¢calismalar yapmahdir. Proje ¢alismalarint da arttrmalidir (O7KY).”

“Cocuklar icin yapay zeka projeleri gelistirilmeli, gerekli maddi imkanlar saglanmalidir
(O14KY).”

Egitimde yapay zeka kullanimi i¢in okullarin fiziki alt yapilariin gelistirilmesi ile ilgili bir
diger goriis egitim kurumlarina maddi destek saglamasi (%15) ve okulun fiziki alt yapisinin
diizenlenmesi (%15) gerektigi diisiiniilmektedir. Bu goriise sahip lisansiistii 68rencilerinin
ifadeleri su sekildedir:

“Oneri olarak egitime ayrilan biitcenin arttirilmas: gerekli diizenlemelerin yapilmast
soylenebilir (O9KY).”

“Tiim okullarin sinif diizenleri yeniden yapay zeka kullanimina gore degistirilmelidir. En basiti
tiim okullarda bilgisayar destekli egitimi destekleyen siniflar olmalidr (O3KY).”

Egitimde yapay zeka kullanimi i¢in okullarin fiziki alt yapilarinin gelistirilmesi ile ilgili bir
diger goris ise egiticilere egitim verilmesi (%10) gerektigi ve firsat esitliginin saglanmas1 (%5)
gerektigi diisliniilmektedir. Bu goriise sahip lisansiistii 6grencileri ilk olarak okulun fiziki
yapisinin diizenlenmesi i¢in egiticilere yapay zeka teknolojisi ile ilgili nasil bir sinif diizeni
olusturulmas1 gerektiginin 6gretilmesi ayn1 zamanda da bunu tiim okullardaki 6grencilere
uygulanabilmesi Onerilmektedir. Bu gorilise iligkin lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su
sekildedir:

“Ogretmenlere yapay zekayla ilgili egitimler verilebilir (O16KD).”

“Bu konu hakkinda ¢ok bir bilgim yok. Sadece tahmin yiiriitebilirim. O da su yondedir:
Ulkemizde cografik bolgeler agisindan egitimde firsat esitligi bulunmadig izlenimine sahibim.
Dogu’da bir¢ok okul fiziki kosul olarak feci anlamda yetersizken yapay zeka gibi bir teknolojiye
ulagtiklarini hi¢ diisiinmiiyorum. Aslinda bu farklilasma Istanbul 'un bir semti ile diger semtinde
bulunan bir okul igin bile gecerli olabilir. Bu sebeple ilk olarak yapilmasi gereken firsat
esitligini tiim tilkede saglamaktir. Bu esitlik saglandiktan sonra yapay zekd alt yapisi igin ¢esitli
tilkelerin okullarinda kullandiklar: sistemlerle ilgili bir arastirma baslatilip bu arastirma
sonuclarina gore okullarimizin fiziki kosullar: yapilandirilabilir (O10KY).”

Arastirmanin altinci alt problemi kapsaminda egitimde yapay zeka kullanimina yonelik olarak
yuriitiilen bilimsel ¢alismalarin yeterliligi konusunda lisansiistli 6grencilerin diistinceleri nedir?
Sorusuna iligkin lisansiistii egitimi 6grencilerinin goriigleri ile ilgili elde edilen bulgular Tablo-
7’de yer almaktadir:

Tablo-7:Yapay zeka ile ilgili bilimsel ¢alismalarin yeterince yapilip yapilmadigina iliskin
lisansiistii egitimi ogrencilerinin gortisleri

Kodlar % f Ogrenciler

Bilimsel ¢alismalar yeni gelisim gostermektedir. 25 4 (O3KY),(O5KY),(O7KY),(016KD)

Bilimsel ¢alismalara verilen destek azdir. 125 2 (O1KY),(O10KY)
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Bilimsel ¢aligmalarda 6gretmen yetkinligi yeterli degildir. 12,5 2 (O4EY),(012KD)

Bilimsel ¢aligmalar yiizeyseldir. 12,5 2 (O9KY),(O10KY)
Bilimsel ~¢alismalarda teknoloji dogru ve verimli 6,25 1 (O6KY)
kullanilmamaktadir.

Bilimsel ¢alismalar maliyetlidir. 6,25 1 (OSKY)

Bilimsel ¢alismalar web tabanli gelisim gosterir. 6,25 1 (OISED)

Bilimsel ¢alismalarda negatif diisiince hakimdir. 6,25 1 (OI3KY)
Bilimsel ¢alismalarda siireklilik yoktur. 6,25 1 (O2KY)

Bilimsel ¢aligmalar dgrenci ihtiyaglarina nem vermektedir. 6,25 1 (O14KY)

Tablo-7 incelendiginde yapay zeka ile ilgili egitimde bilimsel galismalarin yeni gelisim
gosterdigi (%25) goriilmektedir. Bu da egitimde yapay zeka ile ilgili bilimsel ¢aligmalara
verilen destegin az olmasindan (%12,5) kaynaklandigi goriilmektedir. Bu konuyla ilgili
lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Heniiz yeterli olmadigini fakat giinden giine arttigini ve artacagim diistintiyorum. Ciinkii her
gecen giin yeni bilgiler ve gelisimler ekleniyor ve hepsine yetismek olduk¢a gii¢ olabiliyor
(O5KY).”

“Literatiirde bu konu ile ilgili bir bosluk oldugunun farkindayim, gelismekte olan bir iilke
olarak bu gibi teknolojik gelismelerin gerisinde kalmamak adina bu yondeki bilimsel ¢alisma,
proje gibi girisimlerin desteklenmesi hatta tesvik edilmesi gerektigi goriisiindeyim (O1KY).”

Yapay zeka ile ilgili egitimde bilimsel ¢aligmalarin yeterince yapilip yapilmadigr ile ilgili bir
diger goriis ise yetersiz oldugu, bunun nedenleri ise 6gretmen yetkinliginin azlig1 (%6,25),
maliyetli olmasi1 (%6,25) ve teknolojinin verimsiz, ayn1 zamanda da yanlis kullanilmasindan
(%6,25) kaynakli oldugu diistintilmiistiir. Bu goriise sahip lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su
sekildedir:

“Hayir. Ogretmenlerin konuyla ilgili yetersiz olduklarin diisiiniiyorum (O4EY).”

“Ulkemizde yeni yeni iizerine calisilan bir konu oldugunu diisiiniiyorum. Calismalarin az
olmast bu konunun ¢alisilmasi icin fazla maliyet gerektirmesinden ve nitelikli is giicii
eksikliginden kaynakli olabilir (O8KY).”

“Yapay zeka ile ilgili egitimde yapilan bilimsel c¢alismalarin yeterince yapildigini
diigtinmiiyorum. Ciinkii tilkemiz Avrupa iilkelerine kiyasla yapay zeka iizerine teknolojiyi dogru
ve verimli kullanamiyor. Yapay zeka ile ilgili calismalarin iilkemizde birkag yil sonra daha da
yayginlasip gelisecegini diisiiniiyorum (O6KY).”

Yapay zeka ile ilgili egitimde bilimsel ¢alismalarin yeterince yapilip yapilmadigi ile ilgili bir
diger goriis bilimsel ¢alismalarin web tabanl gelisim (%6,25) gostermesidir. Bu goriise sahip
lisansiistli 6grencileri teknolojinin ilerlemesiyle bu alandaki ¢alismalarin gelisim gosterdigini
vurgulamaktadir .Bu goriise sahip lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Son yillarda web teknolojilerinin gelisimiyle ozellikle bu tir ¢aliymalarin da arttigim
diigtiniiyorum (O15ED).”
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Yapay zeka ile ilgili egitimde bilimsel ¢alismalarin yeterince yapilip yapilmadig ile ilgili bir
diger goriis bilimsel ¢caligsmalarda negatif diisiincenin (%6,25) hakim olmasidir. Bu goriise sahip
lisansiistli 6grencilerinin ifadeler su sekildedir:

“Yapay zeka teknolojisi insanlari korkutan ve makineler tarafindan ele gegilecegi diisiincesi ile
hareket edildigi icin bu anlamda ¢ok fazla ¢alisma yapilmiyor (O13KY).”

Yapay zeka ile ilgili egitimde bilimsel ¢aligsmalarin yeterince yapilip yapilmadig: ile ilgili bir
diger goriis bilimsel calismalarda siireklilik (%6,25) bulunmamasidir. Bu goriise sahip
lisanstistii 6grencileri bilimsel caligmalarin yapildigini fakat uygulama ve somutlastirma
anlaminda stireklilik arz etmedigi ifade edilmektedir. Bu goriise sahip lisansiistii 6grencilerinin
goriigleri su sekildedir:

“Bilimsel ¢alisma olarak ¢ok fazla tez, makale vb. var yapay zeka ile ilgili ancak ¢alisma
sonuglart hep olumlu ya da 6grenmeye pozitif etkisi var gibi olsa da ¢alisma sonunda uygulama
bitiyor. Yani siirekliligi yok (O2KY).”

Yapay zeka ile ilgili egitimde bilimsel ¢aligmalarin yeterince yapilip yapilmadigr ile ilgili bir
diger goriis ise yapilan bilimsel ¢aligmalarin 6grencilerin ihtiyaglarina énem verdigi (%6,25)
goriilmektedir. Bu gorlise sahip lisansiistli Ogrencileri bilimsel ¢aligmalar yapilirken
ogrencilerin bireysel farkliliklarina, 6grenme diizeylerine ve hazirbulunugluklarina 6nem
verdigi ifade edilmektedir. Bu goriise sahip lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Yapay zeka egitim icin kullanilan yazilimlarin énce 6grenci ihtiyaglarina yonelik olusumunu
saglar, ogrencilerin eksiklerini daha iyi anlar ve gelisim icin direk yardim imkani saglar,
altyapili programlar sayesinde ogrencilere yararli geri bildirimler saglar ve bunun gibi daha
fazla ¢alismalara yer vermistir. Bunlar ve daha fazla bilimsel ¢alismalarin yeterince yapildigini
diistiniiyorum (O14KY).”

Arasgtirmanin yedinci alt problemi kapsaminda egitimde yapay zeka kullaniminin 6grencilerin
Bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine (BSB) etkisine yonelik olarak lisansiistii 6grencilerin
goriisleri nelerdir? Soruna iliskin lisansiistii egitimi 6grencilerinin goriisleri ile ilgili elde edilen
bulgular Tablo-8’de yer almaktadir:

Tablo-8:Egitimde yapay zeka teknolojisinin kullanilmasinin bilimsel stire¢ becerilerine (BSB)
etkisi ile ilgili lisansiistii egitimi 6grencilerinin goriisleri

Kodlar % f  Ogrenciler

Egitimde yapay zeka teknolojisinin kullanilmast 87,5 14 (O1KY),(O2KY),(O3KY),(O4EY),(O7KY),

bilimsel siire¢ becerilerini olumlu etkilemektedir. (OSKY).(O9KY),(O10KY)(O11KY),
(012KD),(O13KY),(014KY),(O15ED),
(O16KD)

Egitimde yapay zeka teknolojisinin kullanilmast 12,5 2  (O5KY),(O6KY)
bilimsel siire¢ becerilerini olumsuz etkilemektedir.

Tablo-8 incelendiginde egitimde yapay zeka teknolojilerinin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu
etkiledigi (%87,5) goriilmektedir. Bu goriise sahip lisansiistii 6grencileri egitimde kullanilan
yapay zeka teknolojileri ile 6grencilerin gézlem yapma, verileri kaydetme, analiz ve sentez gibi
becerilerinde artis saglanacagi diisiiniilmektedir. Egitimde yapay zeka teknolojilerinin
kullanilmasinin bilimsel siire¢ becerilerine (BSB) etkilerine yonelik lisansiistii grencilerinin
ifadeleri su sekildedir:
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“Bence olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencilere sorgulama, hipotezlerini rahatlikla test etme
olanagi sunmasi, ogrenciye gore sekillenmesi kendi degiskenlerini belirleyebilmesi agisindan
porzitif etkiledigini soyleyebilirim (O9KY).”

“Tabii olumlu bir sekilde BSB gelisecektir. Yapay zekd direkt olarak bilimin i¢inden dogdugu
icin bu beklenilen bir sonuctur. Ogrencilerle yapay zekad iizerine bir 6grenim gerceklestirmek
en basta bilimin en onemli unsurlari olan merak, arastirma, tasarlama ve yaratma becerilerini
ortaya ¢ikaracaktir. Bir yazilim programi gelistirmeleri istedigimiz ogrenciler bu siireci
vasarken tipki bir bilim insamin gectigi asamalardan gegeceklerdir. Degiskenleri kontrol
edecek, verileri kaydedip analizler yapacak, ¢ikarimlara varacaklardir (O10KY).”

“Yapay zekanmin kullanilmasiyla ogrencilerin daha bagimsiz hareket edebilme imkdnlar
olacaktir, bunu BSB’ye gore kullanabilen ogrencilerin daha aktif bir 6grenme yasayacagini
diigiiniiyorum. Etkilemesi konusunda da o6grencilerin direkt bilgiyi almamalari, onlarin da
gozlemler ¢ikarimlar tahminlerde bulunarak ¢calismalart BSBye katki saglayacaktir. Sonucta
ogrenciler bilgiye ulasirken yasayarak-deneyerek ogrenecekler bu siirecte de kendilerini
farkinda BSBye gére hareket ettiklerinin farkina varacaklardwr (O15ED).”

Egitimde yapay zeka teknolojilerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi ile ilgili bir diger goriis
ise yapay zeka teknolojisinin egitimde bilimsel siire¢ becerilerini olumsuz (%12,5)
etkilemesidir. Bu goriise sahip lisansiisti Ogrencileri, O6grencilerin yaratict diistinme
becerilerinde azalmaya ve gbzlem yeteneklerinin azalacagi diisiincesi belirtilmektedir. Bu
goriige sahip lisansiistii 6grencilerinin ifadeleri su sekildedir:

“Ornegin yapay zeka karar verme durumunu hizlandiric bir etki sunar. Olgme durumlarinda
da daha az hata pay: ile daha nitelikli 6l¢iimler sunabilir. Fakat bazi durumlarda gozlem igin
veterli olmayabilir ve bakis agisini daraltabilir. Sonuglarin yorumlanmasini da yaraticilig
biraz yok ettiginden dolayr olumsuz etkileyebilir (O5KY).”

“Egitimde yapay zekan teknolojisinin kullanilmas: bilimsel siire¢ becerilerini kismen olumsuz
etkiliyor. Clinkii ogrencilerimiz yaparak yasayarak, sorgulayarak bir 6grenme siireci
geciriyorlardi. Yapay zeka teknolojisi ile cogu uygulama otomatiklestigi icin siirecin yani sira
sonug¢ odakli olmaya basladilar (O6KY).”

4.SONUC,TARTISMA VE ONERILER

Yapilan bu arastirmada lisansiistli 6grencileri i¢in hazirlanmis olan goriisme formu ile
lisansiistii 6grencilerinin egitimde yapay zeka kullanimu ile ilgili goriisleri alinmigtir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin
egitime yansimalar1 olarak en c¢ok ifade edilen goriis bilgisayar destekli Ogretim ve
bireysellestirilmis 6gretim sonucuna ulagilmistir. Bu da okullarda bilgisayar teknolojileri
kullanilarak Ogrencilere yapay zeka egitimi verildigi ve aym1 zamanda G6g8renciye bireysel
ogrenme ortami sundugu goriilmektedir. Egitimde kullanilan robotik kodlama, STEM
uygulamalari, arttirtlmis gergeklik, simiilasyon ve sanal laboratuvar uygulamalar1 da yapay
zekanin egitime yansimalari olarak ifade edilmektedir. Aym1 zamanda egitimde kullanilan
yapay zeka teknolojisi 6l¢cme ve degerlendirme, iist diizey diisiinme becerilerini kullanma ve
ogrenci daha net ve anlasilir egitim ortami sunarak egitim ve O6gretime entegre edildigi
gorilmektedir. Kiicilikali ve Coskun (2021)’e gore ise egitimde yapay zeka teknolojileri, robotik
kodlama ve dijitallesmis ortamlarin artisinin olacagi ve daha fazla 6nem verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda egitimde yapay zeka kullanimini arttirmak i¢in en
fazla elde edilen goriis egitimcilere yapay zeka ile ilgili hizmetigi egitim verilmesidir. Bunun
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nedeni ise yapay zeka teknolojileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan egitimcilerin
egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisini insanlik icin bir risk olarak goriilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu durumda egitimcilere hizmetigi egitimler verilerek egitimde yapay zeka
kullaniminin artacagi nerilmektedir. Arslan (2020)’e gore egiticilerin ve egitim yoneticilerinin
yapay zekayi en etkili sekilde kullanmas1 Alanoglu ve Karabatak (2020)’e gore 6gretmenlerin
ve egitim veren kurumlarin yapay zeka teknolojisini iyi tanimalarimi ve en etkili sekilde
kullanmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Diger goriisler incelendiginde ise Cagdas egitim
yontemleri kullanilarak bilgisayar destekli dgretimin arttirilmasi, egitimde firsat esitliginin
saglanmas1 ve maliyeti aza indirgenerek okullara gerekli bilgisayar teknolojileri ile
donatilmasiyla da egitimde yapay zeka kullaniminin artacagi onerilmektedir. Uzun, Tiimtiirk
ve Oztiirk (2021)’e gore yapay zeka teknolojileri ile gelistirilmis olan egitim programlarinin
maliyetlerinin diigliriilmesi, egiticilerde yapay zeka teknolojileri ile ilgili farkindalik
olusturulmasi ve 6grencilerin hazirbulunusluklarina goére egitim programlarinda degisiklikler
yapilmasi Onerilmektedir.

Arastirmanin tgilincii alt problemi kapsaminda egitimde yapay zeka kullaniminin avantajlari
arasinda en fazla elde edilen goriis ekonomiklik ilkesine uygun oldugu ve bireysellestirilmis
ogretimi desteklemesi olarak goriilmektedir. Ogrenciye kisa zamanda ve mekandan bagimsiz
olarak bireysel 6grenme ortami sunmasi ile 6grencinin kendi gelisimi takip edebilmesini ve
problem durumlarinda yapay zeka teknolojisi ile aninda doniit alabilmesi en biiyiik
avantajlarindan biridir. Diger gorisler incelendiginde ise 6grencinin hazirbulunusluk
diizeylerini arttirarak 21.yy.becerilerinin gelisimini saglamas1 ve soyut kavramlari
somutlagtirarak daha anlasilir bir egitim sunmasi ile 6grencinin gerek mesleki gelisiminde
gerekse 6grenme ortaminda kolayliklar saglamaktadir. Bozdemir (2019) tarafindan gelistirilen
mesleki egitim programinin 6grencilerin dersi daha kolay anlayabildigi ve kisa siirede daha ¢ok
sey 0grendikleri sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda egitimde yapay zeka kullaniminin
dezavantajlar1 arasinda en fazla elde edilen goriis ekonomiklik ilkesine uygun olmamasidir.
Aragtirmanin ikinci alt problemindeki ekonomiklik ilkesi 6grenci i¢in mekandan ve zamandan
tasarruf saglayarak 0grenciye avantaj saglarken 6grenciler i¢in tasarlanan yapay zeka destekli
egitim programlarinin maliyetli olusu dezavantaj olarak goriilmektedir. Elde edilen diger
goriisler incelendiginde ise yapay zeka destekli 6gretim programlarinin yanlis kullanilmasi ile
ogrencinin sosyal iletisim becerilerinde azalmasi ve elestirel diislinme becerisinde azalmaya
neden oldugu goriilmektedir. Bu da 6grencilerin seviyelerine gore ve ders kazanimlarina uygun
olmadigi, smif yonetimine de engel teskil edecegi 6n goriilmektedir. Bahgeci ve Giirol (2010)’e
gelistirmis olduklar1 akilli 6gretim sisteminin Ogrenci odakli oldugu ve isleyis bi¢iminin
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine gore ve bireysel farkliliklarina gére diizenlemeler
yaptig1 gorilmuistiir.

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda egitimde kullanilan yapay zeka teknolojilerine
yonelik okullarin fiziki alt yapilariin gelistirilmesi i¢in elde edilen en fazla goriis okullarda
bilgisayar teknolojilerinin arttirilmasidir. Bu goriis yapay zeka galismalarmin bilgisayar
destekli gerceklesmesinden kaynaklanmaktadir. Onder (2001)’e gore yapay zeka
teknolojilerinin geligsmesi ile bilgisayar teknolojileri 6greticinin yaninda yardimcr eleman
gorevi gormektedir. Ayni zamanda diger goriisler incelendiginde egiticilere bu konuyla ilgili
egitim vererek, okullarda firsat esitligi saglanarak, gerekli maddi destek saglanmasi ile yapay
zeka kullanimi arttirmak i¢in gerekli sinif ve okullarin fiziki alt yapilarinin diizenlenerek proje
caligmalarinin yapilmasi ile okullarin fiziki alt yapilarinin gelisecegi onerilmektedir.
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Arastirmanin altinci alt problemi kapsaminda yapay zeka ile ilgili egitimdeki bilimsel
caligmalarin yeterince yapilip yapilmadigi ile ilgili elde edilen en fazla goriis bilimsel
caligmalarin yeni gelisim gostermesidir. McCarthy (2007)’e gore yapay zeka ¢alismalarinin
yavas ilerleme gosterdigi ve 21.yiizyilda artik zamanla artacagi 6n goriilmektedir. Bu nedenle
bilimsel c¢aligmalarin yeni gelisim gostermesi tahmin edilen bir durumdur. Diger goriisler
incelendiginde bilimsel caligmalarin yeterince yapilamamasinin nedenleri olarak bilimsel
caligmalara verilen destegin diisliik seviyede olmasi ve bilimsel ¢alismalarin uygulanmada
problem olusturmasiyla yiizeysel olmasindan kaynaklanmaktadir. Diger nedenler
incelendiginde ise bilimsel ¢alismalarda teknolojinin dogru ve verimli kullanilmamasi ayni
zamanda da egiticilerin negatif diisiince sahip olmasindan kaynakli bilimsel ¢alismalarda
stireklilik saglanmadigr goézlemlenmektedir. Bilimsel calismalarin 6grenciye ihtiyacglarina
onem vermesinden kaynakli yapilan ¢aligmalarin arttirilmasi ile 6grencilerin ve egiticilerin
bilissel ve duyussal 6zelliklerinde pozitif artis saglanacagi onerilmektedir. Isler ve Kilig
(2021)’e gore yapay zekanin kullanilmasi ile ilgili egitim kurumlarin is birligi icerisinde
bilimsel calismalarini yiirlitmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Arastirmanin yedinci alt problemi kapsaminda egitimde kullanilan yapay zeka teknolojisinin
bilimsel siire¢ becerilerini nasil etkiledigi ile ilgili en fazla elde edilen goriis yapay zeka
teknolojisinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu etkiledigi goriilmektedir. Bu da
egitimde yapay zeka teknolojisinin kullanilmasi 6grencilerde gézlem yapma, verileri analiz
etme ve hipotez kurabilme becerilerini arttirdig1 goriilmektedir. Diger bir goriis ise egitimde
yapay zeka teknolojisinin bilimsel siire¢ becerilerini olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
Egitimde yapay zeka teknolojisinin bilimsel siire¢ becerilerinin olumsuz etkilemesinin nedeni
Ogrenciye sanal ortamda egitim sunmasindan kaynakli yaparak yasayarak O0grenmesini ve
gbzlem yapma becerisinde azalmaya sebep olmasindan kaynaklanmaktadir.

Oneriler

. Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojileri ile ilgili egitim verilen kurumlarda
egiticilere hizmetici egitim verilmelidir.

. Egitimde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin maliyetleri diistiriilmelidir.

. Okullarda yapay zeka teknolojisinin artmasi i¢in bilgisayar, akilli tahta vb. teknolojik
materyaller arttirilmalidir.

. Egitimde yapay zeka caligmalarini uygulayabilmek i¢in smiflar ve gerekli ortam
diizenlemeleri yapilmalidir.

. Egitimde yapay zeka teknolojilerinin her 6grenciye uygun sekilde tasarlanmali ve kolay
ulasilabilir olmalidir.

. Yapay zeka egitimlerine okul 6ncesi donemden itibaren yapilmaya baslanmalidir.

. Egitimde yapay zeka teknolojileri ile ilgili projeler ve bilimsel ¢calismalar artirilmalidir.
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Ozet

Bu c¢alisma normal gelisim sergileyen bireyler ile 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin
birlikte egitim gordiigli kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda reciprocal teaching tekniginin
kullaniminin etkililigi ortaya koymak amaci ile yapilmistir. Calisma karma modelde
gerceklestirilmistir. Arastirma Milli Egitim Bakanligina bagli bir okulda altinci sinif diizeyinde
iki Ozel egitime gereksinim duyan birey ve dort normal gelisim sergileyen birey ile
stirdiiriilmiistiir. Bu bireyler goniillik esasmna gore belirlenmistir ve ayni sinifta egitim
gormelerine dikkat edilmistir. Bu calismanin nicel boyutunda tek denekli aragtirmalardan A-
B-A deseni kullanilmistir. Deneysel uygulamaya baslanmadan once &grencilerin baglama
diizeyi verileri toplanmigtir. Uygulama asamasina reciprocal teaching tekniginin biitiin
asamalar1 uygulanmis ve bu siiregte uygulama diizeyi verileri toplanmistir. Devaminda teknigin
etkilerini gozlemlemek i¢in {i¢ haftalik bir izleme siiresi taninmis ve ii¢ hafta sonunda izleme
diizeyi verileri toplanmigtir. Tiim c¢aligma boyunca veriler 6gretmen yapimi degerlendirme
araclar1 aracig ile toplanmistir. Uygulama ve izleme asamalarinda teknigin basarisini ortaya
koymak i¢in 6grenciler ile reciprocal teaching tekniginin kullanildig: oturumlar disinda baska
bir 6gretim oturumu yapilmamis ve farkli sekilde pekistirilmesinin 6niine geg¢ilmistir. Nicel
bulgulara gore reciprocal teaching tekniginin kaynastirma/biitiinlestirme smiflarinda
kullaniminin basarili oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde ise reciprocal
teaching tekniginin 6nemli yonlerini anlamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile veri
toplanmis ve verilerin analizinde igerik analizi kullamilmistir. Yapilan calisma reciprocal
teaching teknigini dikkat cekici, bireylerin caligmalarin1 organize etmeye yardimci, 0z
degerlendirme saglayan ve her diizeyde bireyin yararlanabilecegi bir teknik oldugunu ortaya
koymustur.

Anahtar kelimeler: karsilikli 6gretim, kapsayici/biitiinlestirici, deneysel arastirma
Abstract

This study was carried out with the aim of demonstrating the effectiveness of the use of
reciprocal teaching techniques in inclusive/integrating classes where individuals with normal
development and individuals who need special education are educated together. The study was
carried out in a mixed model. The research was carried out with two individuals in need of
special education and four individuals with normal development at the sixth grade level in a
school affiliated to the Ministry of National Education. These individuals were determined on
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a voluntary basis and attention was paid to the fact that they were educated in the same class.
In the quantitative dimension of this study, the A-B-A design, one of the single-subject studies,
was used. Before starting the experimental application, the students’ initial level data were
collected. All stages of the reciprocal teaching technique were applied to the application phase
and application-level data were collected in this process. Subsequently, a follow-up period of
three weeks was given to observe the effects of the technique, and at the end of three weeks,
monitoring level data were collected. Throughout the study, data were collected through
teacher-made assessment tools. In order to demonstrate the success of the technique in the
application and monitoring stages, no other teaching session was held with the students other
than the sessions in which the reciprocal teaching technique was used, and it was prevented
from being reinforced in a different way. According to the quantitative findings, it was revealed
that the use of reciprocal teaching technique in inclusive/integrating classes was successful. In
the qualitative part of the study, data were collected by semi-structured interview method in
order to understand the important aspects of reciprocal teaching technique and content analysis
was used in the analysis of the data. The study revealed that the reciprocal teaching technigque
is a remarkable technique that helps individuals organize their work, provides self-evaluation,
and can benefit individuals at all levels.

Keywords: Reciprocal teaching, inclusive/integrating, experimental study
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Ozet

Bu arastirma dezavantajli bireylerin bir arada egitim gormelerine olanak saglayan
kapsayici/biitiinlestirici okullarin insa edilmesinde mimarlarin goriislerini almak amaci ile
yapilmistir. Aragtirmada yer alan katilimcilar amagli 6rnekleme yolu ile secilmis ve bu segimde
5 mimarin goriisiinden yararlanilmistir. Nitel arastirma olarak desenlenen arastirmanin verileri
yapilandirilmamig goriisme formu ile toplanmistir. Veri toplamak amaci ile yapilan goriigmeler
odak grup goriismeleri ile sekillenmistir. Verilerin analizi icin igerik analizi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda mimarlar dezavantajli bireylerin normal gelisim sergileyen akranlari
ile birlikte egitim gormelerini dogru bulmus ve bu bireylerin materyallere, sinif diizeyi
planlamalara ve bina yapilarinin planlanmasina gereksinim duyduklarini dile getirmislerdir.
Biitiinlestirilmis  okullarin  insasinda ise  okullarin  yapilacagi  sahanin  tespit
edilmesi; ekonomiklik ve ulasilabilirlik en ¢ok dikkat ¢eken noktalar olmustur. Okullarin dig
mekan oOzelliklerinde ise; serbest zaman alanlari, enerji bosaltim sahalari ve sosyallesme
alanlarinin planlanmasi gerektigi mimarlar tarafindan belirtilmistir. Okul binasinin i¢ mekanin
tasarlanmasinda ise; gorsel faktorler, isitsel faktorler, dokunmaya bagl faktorler ve duygusal
faktorler mimarlar tarafindan 6nemli noktalar olarak kendisini gostermistir.

Anahtar kelimeler: kapsayici/biitiinlestirici, fiziksel ortam, egitim ortamlari

Abstract

This research was carried out with the aim of getting the views of architects in the construction
of inclusive/integrative schools that allow disadvantaged individuals to study together. The
participants in the research were selected by purposeful sampling and the opinions of 5
architects were used in this selection. The data of the research, which was designed as
qualitative research, were collected with an unstructured interview form. The interviews
conducted to collect data were shaped by focus group interviews. Content analysis was used to
analyze the data. As a result of the research, the architects stated that it is important for the
disadvantaged individuals to be educated together with their peers with normal development,
and they stated that the disadvantaged individuals need materials, class-level planning, and
planning of building structures. In the construction of integrated schools, the determination of
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the area where the schools will be built, economy, and accessibility were the most striking
points. In the outdoor features of the schools, it was stated by the architects that free time areas,
energy discharge areas and socialization areas should be planned. Visual factors, auditory
factors, tactile factors, and emotional factors were emphasized as important points by the
architects in designing the interior of the school building.

Keywords: Inclusive/integrating, physical environment, educational environments
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1SYER1_ MANEVIYATININ Al.lAC.Ivl.IOLl:'JNDE OLDUGU DURUMLARDA ETiK
LiDERLIK VE CALISAN SESSIiZLiGI EKiP PERFORMANSINI NASIL ETKILER?

HOW DOES ETHICAL LEADERSHIP AND EMPLOYEE SILENCE IMPACT TEAM
PERFORMANCE: THE MEDIATING ROLE OF WORKPLACE SPIRITUALITY

Sevki OZGENER
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Tugce AYDOGDU

Yiiksek Lisans Ogrencisi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Yonetim ve
Organizasyon,
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OZET

Kiiresellesme ile birlikte egitim kurumlarimin rekabetgi avantaja sahip olmasinda yiiksek
performansl ekiplerin 6nemli rol oynadig ileri siiriilmektedir. Egitim kurumlarinda ekiplerin
performansi ile ilgili alan yazinda az sayida ¢alisma olmasina karsin kamudaki egitim
kurumlarinda ¢aligan sessizligi ve igyeri maneviyatinin ekip performansina etkileri ile ilgili
bulgu eksikligi s6z konusudur. Literatiirde mevcut boslugu doldurmak i¢in bu c¢alisma isyeri
maneviyatinin aracit olarak dahil oldugu bir modelde etik liderlik davraniglar1 ve calisan
sessizliginin ekip performansini nasil ve ne yonde etkiledigini incelemektedir. Arastirmanin
amaci, etik liderligin ve c¢alisan sessizliginin ekip performansina etkilerinde isyeri
maneviyatinin araci etkiye sahip olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin 6rneklemini,
Nevsehir il ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagl kurum ve kuruluglarda gorev yapan
kamu ¢alisanlar1 (6gretmen, memur ve yonetici) olusturmaktadir (n=363). Bu arastirmanin
verileri, Brown ve digerlerinin (2005) etik liderlik 6l¢egi, Van Dyne ve digerlerinin (2003)
calisan sessizligi ol¢egi, Milliman ve arkadaglarimin (2003) isyeri maneviyati olgegi ve
Thompson ve digerlerinin (2009) ekip performansi dl¢egini kapsayan bir anket formuyla elde
edilmistir. Arastirmanin hipotezlerini test etmek i¢in yapisal esitlik modellemesi ve Preacher
ve Hayes’in (2008) Process Makrosu yardimiyla BC Ornekleme Y6ntemi kullanilmustir.

Aragtirma bulgularina gore hem etik liderligin hem de isyeri maneviyatinin ekip performansin
pozitif etkiledigi saptanmistir. Buna karsin calisan sessizliginin ekip performansini negatif
etkiledigi gozlenmistir. Ayrica, etik liderligin isyeri maneviyati iizerinde pozitif etkiye sahip
oldugu belirlenmistir. Ote yandan, etik liderlik ile ekip performans arasindaki iliskide isyeri
maneviyatinin araci etkiye sahip oldugu, fakat ¢alisan sessizligi ile ekip performansi arasindaki
iliskide isyeri maneviyatinin araci etkiye sahip olmadigi ortaya konmustur. Son olarak bu
arastirmanin bazi siirliliklar belirtilmis, bu ¢aligmanin bulgular ile iliskili baz1 ¢ikarimlar
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yapilarak egitim kurumlar1 ve 6gretmenlere yonelik baz1 6nerilerde bulunulmus ve gelecekte
bu konu ile ilgili aragtirmacilara yonelik bazi dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Etik Liderlik, Calisan Sessizligi, Ekip Performansi, Isyeri Maneviyati ve
Ogretmen

ABSTRACT

It is argued that high-performance teams play a vital role in the competitive advantage of
educational institutions with globalization. There is a lack of evidence regarding the effects of
employee silence and workplace spirituality on team performance in public educational
institutions although there are few studies in the literature on the performance of teams in
educational institutions. To fill the current gap in the literature, this study examines how and in
what way ethical leadership behaviors and employee silence influence team performance in a
model in which workplace spirituality is a mediating variable. The purpose of the study is to
reveal whether workplace spirituality has a mediating impact on the effects of ethical leadership
and employee silence on team performance or not. The sampling of the study consists of public
employees (teachers, civil servants and government executives) working in institutions and
organizations of the Republic of Turkiye Ministry of National Education in Nevsehir provinces
and districts (n=363). The data of this research obtained by means of a questionnaire including
the ethical leadership scale developed by Brown (2005), the employee silence scale designed
by Van Dyne et al. (2003), the workplace spirituality scale developed by Milliman et al. (2003)
and the team performance scale designed by Thompson et al. (2009). Structural Equation
Modelling and BC Sampling Method through Process Macro suggested by Preacher and Hayes
(2008) applied to test the hypotheses of the research.

According to the results of the research, 1t determined that both ethical leadership and
workplace spirituality positively affected team performance. Nevertheless, it observed that
employee silence negatively affected team performance. Moreover, it has determined that
ethical leadership had a positive effect on workplace spirituality. On the other hand, it revealed
that workplace spirituality had a mediating effect on the relationship between ethical leadership
and team performance, but workplace spirituality had not a mediating effect on the relationship
between employee silence and team performance. Finally, some limitations of this study were
stated, some suggestions made for educational institutions and teachers to make some
inferences related to the findings of this study, and some suggestions presented for future
researchers on this subject.

Keywords: Ethical Leadership, Employee Silence, Team Performance, Workplace Spirituality
and Teacher.
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AFET KAVRAMI iLE iLGILi YAPILAN CALISMALARIN BiBLIYOMETRIK
ANALIZi

BIBLIOMETRIC ANALYSIS OF STUDIES ON THE CONCEPT OF DISASTER

Esen DURMUS!, Miiserref Kiibra KINACI?, Dilan KURUYER?
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’Doktora Ogrencisi, Sosyal Bilgiler Egitimi,
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3Doktora Ogrencisi, Sosyal Bilgiler Egitimi,
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Ozet

Yasadigimiz diinyanin bir gergegi olan afetler, toplumlar1 ve ¢evreyi her tiirlii agidan
etkilemektedir. Yapist nedeniyle Tiirkiye, siklikla doga kaynakli afetlere maruz kalan bir
cografyada yer almaktadir. Basta depremler olmak iizere, heyelan, su baskini, orman yanginlari,
salgin hastaliklar ve ¢1g gibi cesitli afetlere maruz kalmaktadir. Bu calismanin amaci ise
afetlerle ilgili son yillarda yapilmis olan ¢alismalarin durumunu ve afet kavrami ile ilgili hangi
anahtar kelimelerin yogunlukta oldugunu yazar ve iilke bilgilerini bibliyometrik analiz ile
ortaya koymaktir. Bu ¢alismada, afet kavrami iizerine yapilan ¢alismalar bibliyometrik analiz
ile incelenmistir. Bu dogrultuda Web of Science’ta ¢evrimigi tarama yapilarak akademik
caligmalar bibliyometrik gostergeler acisindan incelenerek kategorize edilmistir. Kategorize
edilen bu kelimeler bibliyometrik analiz araclarindan VOSviewer paket programi araciligiyla
gorsellestirilmis ve degerlendirilmistir. Afet kavrami ile ilgili ele alinan ¢aligmalarda ana
arastirma odaklarinin afet egitimi, afet risk yonetimi, afet riskinin azaltilmasi, pandemi, covid-
19, dogal afetler, afete hazirlik ve miidahale, iklim degisikligi ve cevre egitimi oldugu
belirlenmistir. Incelenen ¢alismalardan sadece iki tanesinin sosyal bilgiler ve afet kavramu ile
ilgili oldugu bilgisine ulagilmistir. Bu da sosyal bilgiler alaninda afet egitimi ¢aligmalarinin ya
az sayida oldugunu ya da Web of Science disindaki veri tabanlarinda taranmis olabilecegini
diistindiirmektedir. Gelecek ¢alismalarda farkli veri tabanlari tizerinden farkli anahtar kelimeler
ekleyerek yapilacak olan aramalarin analizi ile farkli sonuclar elde edilebilir.

Anahtar kelimeler: Afet, afet egitimi, bibliyometrik analiz, sosyal bilgiler.

Abstract

Disasters, which are a fact of the world we live in, affect societies and the environment in all
aspects. Due to its structure, Turkey is located in a geography that is frequently exposed to
natural disasters. It is exposed to various disasters such as earthquakes, landslides, floods, forest
fires, epidemics and avalanches. The aim of this study is to reveal the status of the studies
conducted in recent years on disasters and which keywords about the concept of disaster are
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most common, and to reveal the country's information with bibliometric analysis. In this study,
studies on the concept of disaster were examined with bibliometric analysis. In this direction,
academic studies were analyzed and categorized in terms of bibliometric indicators by doing
an online search on the Web of Science. These categorized words were visualized and evaluated
through the VOSviewer package program, one of the bibliometric analysis tools. In studies on
the concept of disaster, it has been determined that the main research focuses are disaster
education, disaster risk management, disaster risk reduction, pandemic, covid-19, natural
disasters, disaster preparedness and response, climate change and environmental education. It
was found that only two of the studies examined were related to social studies and the concept
of disaster. This suggests that disaster education studies in the field of social studies are either
few in number or they may have been scanned in databases other than Web of Science. In future
studies, different results can be obtained by analyzing the searches to be made by adding
different keywords on different databases.

Keywords: Disaster, disaster education, bibliometric analysis, social studies.
1. GIRIS

Sozliik anlami “cesitli doga olaylarinin sebep oldugu yikim” seklinde ifade edilen afet kavrami
(TDK, 2022), Arapca kokenli bir kelime olup “biiyiik felaket, bela, yikim” gibi anlamlara da
gelmektedir (Yilmaz, 2003). Dolek vd. (2021) gore ise afet, bir¢ok kurum ve kurulusun is birligi
ve koordinasyonunu gerektiren ve insanlar agisindan fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar
meydana getiren, normal yasami ve insan aktivitelerini durduran veya kesintiye ugratan farkl
kokene sahip olaylardir. Afetler, gesitli sekilde tanimlansalar da her tanimda ortak olan nokta
afetlerin olusturdugu yikimlardir. Bir doga olayinin afet olarak tanimlanabilmesi, afetin
yasandig1 ¢cevrede meydana gelen maddi ve manevi zarar ile iliskilidir. Erkal ve Degerliyurt’ a
(2019) gore afetin biiylikligi, yol agtig1 can kaybi, yaralanmalar, yapisal hasarlar ve sosyal ve
ekonomik kayiplarin boyutu ile belirnmektedir.

Afetlerin neden oldugu yikimlarin 6nlenebilmesi gliniimiiz bilgi diizeyine ve teknolojisine
ragmen miimkiin olmasa da bu yikimlarin en aza indirgenmesi miimkiindiir. Davis, Hosseini ve
Izadkhah (2003) afetlerin zararlarini azaltmada ve toplumu afetlere kars1 hazir hale getirmede
afet bilincinin kazandirilmasinin énemine deginmekte, bu bilincin artirilmasinda okullarda
cocuklara verilen afet egitimin onemli olduguna vurgu yapmaktadir. Okullarda verilen afet
egitiminin en Onemli amaglarindan biri afet okuryazar1 bireyler yetistirmektir. Afet
okuryazarlig1r en temel anlamda bireyin hayatta kalmasi i¢in dogal afetler karsisinda tepki
gostermesini, analiz ve degerlendirme yapmasini saglayacak bilgi, tutum ve davranis gibi ¢esitli
yetenek ve becerilerinin bir bilesimi olarak tanimlanabilir (S6zcii, 2019). Bir bagka deyisle,
dogal afet okuryazarlig1 bireyin afetin onlenmesi, afete hazirlik ve miidahale ile afet sonrasi
tyilestirme faaliyetleri baglaminda dogru kararlar vermesini ve kurallara uymasini saglayacak
bilgi, tutum ve davraniglara sahip olmasidir (Sozcii ve Aydinozii, 2019).

Alan yazin incelendiginde afet egitimi, afet okuryazarlig1 ve afet kavramu ile ilgili caligmalara
ozellikle cografya, fen ve sosyal bilgiler alanlarinda rastlanmaktadir (Kog vd., 2020; Ozkazang
ve Yiiksel, 2015; Ozmen ve Sever, 2019; Seyihoglu vd., 2021; Sahan ve Ding, 2021; Tokcan
ve Yiter, 2017; Tural ve Duman, 2021; Turan ve Kartal, 2012). Ayrica Erturgut ve Yilmaz
analizi” isimli bir ¢alisma yapilmistir; ancak afet ve afet egitimi kavraminin Web of Science
(WOS) veri tabaninda ve 2018-2022 yillar1 arasinda incelendigi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Son yillarda, tiim diinyada dogal afetlerin olusum sikligina paralel olarak, meydana gelen kay1p
ve hasarlar da artmakta, yasanan afetler her yil milyonlarca insanin hayatin1 olumsuz
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etkilemektedir (AFAD, 2014). Dolayisiyla bu durumla birlikte iilkemizde ve tiim diinyada
afetlerle ilgili calismalarin sayisi giin gegtikce artmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci ise afetlerle
ilgili son yillarda yapilmis olan ¢alismalarin durumunu ve afet kavramu ile ilgili hangi anahtar
kelimelerin yogunlukta oldugunu yazar ve iilke bilgilerini bibliyometrik analiz ile ortaya
koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

. Afet kavrami ile ilgili incelenen calismalarda siklikla kullanilan anahtar kelimeler
nelerdir?

. Afet kavramu ile ilgili incelenen ¢alismalarin mevcut durumu nedir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, afet kavrami {izerine yapilan c¢alismalar nicel arastirma yaklasimina dayali
bilimsel haritalama teknigini esas alan bibliyometrik analiz yontemi ile incelenmistir.
Bibliyometrik analizler ise kesfedici veya tanimlayici aragtirmalar olarak degerlendirilmekte ve
nicel bir aragtirma teknigi olarak bilinmektedir (Kurutkan ve Orhan, 2018).

Bibliyometrik analiz, akademik ¢aligmalar1 analiz etmek ve degerlendirmek amaciyla bir takim
istatistiksel yontemler kullanan bir yontemdir. Bibliyometrik analizler, akademik ¢aligmalarin
nicel analizlerini ortaya koyarak degisimleri, gelisimi gérmek (Ciftci vd., 2016) ve herhangi bir
calismanin diger ¢aligmalarla iliskisini ortaya ¢ikarmak icin tercih edilmektedir. Ayrica
bibliyometrik arastirma yontemlerinin nicel yaklagimina dayanan ve bilimsel alanlarin ve
disiplinlerin yapisini ve gelisimini haritalamak i¢in giderek daha fazla kullanilan bir yontemdir
(Zupic ve Cater, 2015). Bibliyometride kullanilan en 6nemli veriler ise yazarlar, kurumlar,
dergiler, referanslar, belge tiirii, alintilar, anahtar kelimeler, 6zet ve konu basliklaridir (Glénzel,
2003).

2.2. Veri Toplama Siireci

Web of Science (WOS) cevrimi¢i veri tabaninda taramalar1 yapilan arastirma makaleleri
VOSviewer yazilimina aktarilarak analiz edilmis ve haritalanmistir. Ayrica taramalar anahtar
kelime, baslik ve Ozeti igcerecek sekilde gerceklestirilmistir. Arastirma verilerini, Egitim
alaninda 2018-2022 yillar arasinda yayimlanan ve Web of Science veri tabaninda taranan 406
calisma olusturmaktadir.

Makale se¢iminde “disaster”, “disaster education” ve “disaster literacy” anahtar kelimeleri
kullanilmistir. Web of Science Core Collection veri tabaninda “Afet” konu basliginda
gergeklestirilen taramada egitim alaninda yayimlanan 406 calismanin basliklari, yazar adlari,
yazarlarin iilkeleri, 6zet ve anahtar kelime bilgilerine ulagilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Web of Science’ta ¢evrimici tarama yapilarak akademik ¢aligmalar bibliyometrik gostergeler
acisindan incelenerek kategorize edilmistir. Kategorize edilen bu kelimeler bibliyometrik analiz
araclarindan VOSviewer paket programi araciligiyla gorsellestirilmis ve degerlendirilmistir.

VOSviewer, bibliyometrik ag ve haritalar olusturmak i¢in kullanilan bir yazilim aracidir. Bu
aglar dergileri, iilkeleri, anahtar kelimeleri, arastirmacilari veya yayinlari icerebilir ve aym
zamanda bunlar ortak alint1 veya ortak yazarlik iliskileri seklinde de olusturulabilir. VOSviewer
yazilimi, arastirmalardan ¢ikarilan 6nemli terimlerin olusturdugu aglar1 bir araya getirmek ve
gorsellestirmek i¢in kullanilabilen bir metin madenciligidir (Van Eck ve Waltman, 2010;
www.vosviewer.com). Metin madenciligi uygulamasi olarak da bilinen VOSviewer programi

110


https://www.vosviewer.com/

Ases International Educational Sciences Conference
July 22-24, 2022, Malatya, Tiirkiye
Conference Book

ile dergilerin, konu alanlarinin, kuruluslarin, aragtirmalardaki kelime yogunluklariin
bibliyometrik analizleri gergeklestirilebilmektedir (Artsin, 2020).

3. BULGULAR

Web of Science (WOS) cevrimi¢i veri tabaninda taramalar1 yapilan arastirma makaleleri
VOSviewer yazilimina aktarilarak analiz edilmis ve anahtar kelimeler, yazar adlar1 ve
yazarlarin tilkeleri seklinde haritalanmigtir.

3.1. Ortak Anahtar Kelime Ag ile Ilgili Bulgular

Analiz sonucunda olusan ortak anahtar kelime ag1, 287 toplam baglant1 giicii, 232 baglanti, 9
kiime ve 65 maddeden meydana

gelmektedir.
Sekil 1. Ortak anahtar kelime agi.

Ortak anahtar kelime agi ile ilgili sekil incelendiginde en fazla kiimelenmenin covid-19, afet,
egitim ve afet riskinin azaltilmasi ile ilgili anahtar kelimelerde yogunlagtig1i goriilmektedir.
Birinci kiimelenmede; coronavirus, covid-19, disaster risk management, epidemic, higher
education, online learning, pandemic, pharmacy, public health, school closure ve teaching
anahtar kelimeleri yer almaktadir. Ikinci kiimelenmede; decontamination, disaster education,
disaster preparedness, disaster response, disaster risk reduction, disaster training, experiential
learning, japan, resilience, simulation ve vulnerability anahtar kelimeleri bulunmaktadir.
Ugiincii kiimelenmede; academic performance, disaster capitalism, education, hurricane maria,
mass casualty incidents, natural disasters, puerto rico, student vetrauma anahtar kelimeleri
bulunmaktadir.

Doérdiincti kiimelenmede; childeren, crisis, disaster, earthquake, leadership, preparedness,
schools ve teachers anahtar kelimeleri yer almaktadir. Besinci kiimelenmede; climate change,
covid-19 pandemic, disaster, mental health, qualitative study, risk perception ve social support
anahtar kelimeleri bulunmaktadir. Altinci kiimelenmede; curriculum, depression, disaster
management, learning outcome, natural disaster, stress ve training anahtar kelimeleri
bulunmaktadir. Yedinci kiimelenmede; adult education, covid-19, disability, disaster literacy
ve pandemics anahtar kelimeleri, sekizinci kiimelenmede; environmental education, learning,
risk management, social learning ve sustainability anahtar kelimeleri ve son olarak dokuzuncu
kiimelenmede ise  student ve  teacher anahtar  kelimeleri  bulunmaktadir.
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Sekil 2. 2018-2022 yillari arasinda ortak kelime agi.
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Sekil 2 incelendiginde koyu renkteki anahtar kelimelerin yogunlukta oldugu ve climate change,
public health, disaster risk reduction ve disaster training gibi anahtar kelimelerin siklikla tercih

edildigi goriilmektedir.

2022 yilina dogru gelindiginde ise coronavirus, covid-19, covid-19 pandemic, epidemic,
environmental education, adult education, depression, stress, hurricane maria, Puerto Rico,
higher education, online learning, pandemic, pharmacy, public health, sustainability, school
closure ve teaching gibi anahtar kelimelerin kullanildig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda anahtar
kelimelerin gliniin sartlarina ve yasam kosullarina bagli olarak degistigi sdylenebilir.

3.2. Ortak Yazar Ag ile ilgili Bulgular

Analiz sonucunda olusan ortak yazar agi, 47 toplam baglant1 giicii, 46 baglanti, 5 kiime ve 19
maddeden meydana gelmektedir.
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Sekil 3. Ortak yazar agi.

Ortak yazar ag1 ile ilgili sekil incelendiginde en fazla kiimelenmenin Khankeh,HR., Farrokhi,
M., Kamali, M. ve Nekoei-Moghadam, M. isimli yazarlarda yogunlastig1 goriilmektedir. Ayrica
en fazla ortak yazar iliskisinin birinci kiimelenmede oldugu sdylenebilir. Birinci kiimelenmede;
Farrokhi, M., Hosseini, MA., Hosseini, SH., Koolivand, P. ve Raeiszadeh, M. isimli yazarlar
yer almaktadir.

Ikinci kiimelenmede; Aryankhesal, A., Kamali, M., Pakjouei, S. ve Seyedin, SH. isimli yazarlar
bulunmaktadir. Ugiincii kiimelenmede; Bahaadinbeigy, K., Kazemi, M., Nejadshafiee, M. ve
Nekoei-Moghadam, M. isimli yazarlar, dordiincli kiimelenmede; Khankeh, HR., Raesi, AR.,
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Sheikhbardsiri, H. ve Yarmohammadian, MH. isimli yazarlar ve son olarak besinci
kiimelenmede ise Amanat, N. ve Fathi, M. isimli yazarlar yer almaktadir.

Sekil 4. 2018-2022 yillari arasinda ortak yazar agi.
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Sekil 4 incelendiginde koyu renkte yer alan yazarlarin 2018 ve 2019 yillarinda yogunlukta
oldugu ve ikinci ve dordiincii kiimelenmede yer alan; Aryankhesal, A., Pakjouei, S. ve Seyedin,
SH., Khankeh, HR., Raesi, AR., Sheikhbardsiri, H. ve Yarmohammadian, MH. isimli yazarlar
oldugu goriilmektedir. 2022 yilina dogru gelindiginde ise birinci, lglincli ve besinci
kiimelenmede yer alan; Farrokhi, M., Hosseini, MA., Hosseini, SH., Koolivand, P. ve
Raeiszadeh, M., Kamali, M., Bahaadinbeigy, K., Kazemi, M., Nejadshafiee, M. ve Nekoei-
Moghadam, M., Amanat, N. ve Fathi, M. isimli yazarlar oldugu goriilmektedir.

3.3. Ortak Ulke Ag Tle Tlgili Bulgular

Analiz sonucunda olusan ortak tilke ag1, 128 toplam baglant1 giicii, 104 baglanti, 6 kiime ve 36

maddeden meydana gelmektedir.
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Sekil 5. Ortak tilke ag1.

Ortak iilke agi ile ilgili sekil incelendiginde en fazla kiimelenmenin USA, Australia ve Canada
gibi iilkelerde yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica en fazla ortak iilke iligkisinin USA ve
Australia gibi iilkelerinde iginde oldugu birinci kiimelenmede oldugu sdylenebilir. Birinci
kiimelenmede; USA, Australia, Brazil, Chile, New Zealand, Nigeria ve Singapore gibi lilkeler
yer almaktadir. Ikinci kiimelenmede; Canada, Haiti, Kenya, Rwanda, South Africa, Switzerland
ve Uganda gibi iilkeler; ticiincii kiimelenmede ise, Bangladesh, Italy, Morocco, Portugal,
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Romania, Spain ve Ukraine gibi lilkeler bulunmaktadir. Dordiincli kiimelenmede; England,
Greece, Indonesia, Japan, Malaysia ve Scotland; besinci kiimelenmede, India, Ireland, Peoples
R China, Poland ve Wales ve son olarak altinci kiimelenmede ise Germany, Iran, Sweden ve
Tiirkiye gibi tilkelerin yer  aldig1

goriilmektedir. e me mh

Sekil 6. 2018-2022 yillar1 arasinda ortak iilke agt.

Sekil 6 incelendiginde koyu renkte yer alan {ilkelerin 2018 ve 2019 yillarinda yogunlukta
oldugu ve ikinci ve dordiincii kiimelenmede yer alan; Kenya ve Greece oldugu goriilmektedir.
2022 yilina dogru gelindiginde ise birinci, li¢lincii, dordiincii, besinci ve altinci kiimelenmede
yer alan; USA, Brazil, Peoples R China, Indonesia, India, Portugal, Indonesia ve Tiirkiye gibi
iilkeler oldugu goriilmektedir.
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Afet kavram ile ilgili ele alinan caligmalarda ana arastirma odaklar1 afet egitimi, afet risk
yoOnetimi, afet riskinin azaltilmasi, pandemi, covid-19, halk saglig, dogal afetler,
yiiksekogretim, afete hazirlik ve miidahale, akademik performans, iklim degisikligi ve ¢evre
egitimidir. Incelenen galigmalardan sadece iki tanesi sosyal bilgiler ve afet egitimi (Brooks,
2018; Seyihoglu vd., 2021) ile ilgilidir. Bu da sosyal bilgiler alaninda afet egitimi ¢aligmalarinin
ya az sayida oldugunu ya da Web of Science disindaki veri tabanlarinda taranmis olabilecegini
diistindiirmektedir.

Afet ve afet egitimi konusunda Khankeh, Hamid Reza; Farrokhi, Mehrdad; Kamali,
Mohammad; Nekoei-Moghadam, Mahmood en fazla atif alan ve en fazla yaymi olan yazarladir
denilebilir. Afet ve afet egitimi konusunda en fazla ¢aliyma yapilan iilke Amerika Birlesik
Devletleri’dir. Bunu daha sonra Kanada, Ingiltere, Avustralya, Iran, Cin ve Tiirkiye takip
etmektedir. Benzer sekilde Erturgut ve Yilmaz (2020), tarafindan yapilan afet ve 1nsan1 yardim
belirlenmistir bunun nedeni olarak ise ABD’de yapilan c¢alismalarin sayica fazla olmasi
gosterilmistir.

Arastirmanin en Onemli smirliligi, analize dahil edilen makalelerin Web of Science veri
tabanindan secilmis olmasidir. Gelecek calismalarda farkli veri tabanlari iizerinden farkli
anahtar kelimeler ekleyerek yapilacak olan aramalarin analizi ile farkli sonuglar elde edilebilir.
Yayin tiirli olarak sadece makaleler ile kisitlanmayip diger bilimsel caligmalar da analizlere
dahil edilerek farkli sonuclara ulasilabilir. Ayrica makale 6zetleri, yontem ve orneklem gibi
incelemelerle ¢esitli dlgiitlere gore de ¢caligmalarin analizleri yapilabilir.
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Ozet

Pek cok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de her ¢ocugun egitim alma hakki yasa ve kanunlar ile
giivence altina alinmistir. Buna 06zel egitime ihtiyag duyan tiim engel gruplari da dahil
edilmistir. Akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren ve farkli engel gruplarina sahip
ogrenciler icin genel egitimde bazi uyarlamalar yapilmadan farkli 6zellik ve engel gruplarinin
egitimden yararlanabilmesi miimkiin olamamaktadir. Okul dncesi egitimde egitime erken yasta
baglamak ne kadar 6nemli ise 6zel egitime erken yasta baslamak ta 6zel egitimin en temel
ilkelerinden biri olup son derece dnemlidir. Bu calismada okul 6ncesi egitim okullarinda
sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan veya daha 6nce kaynastirma 6grencisi ile galigmig okul
Oncesi egitimi Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimine iligkin goriislerinin ve Onerilerinin
belirlenmesi amag edinilmistir. Caligsmada, nitel arastirma teknigi olan odak grup (focus group)
tartisma teknigi kullanilmistir. Calismanin sonunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitime
iligkin bilgi kaynaklarinin ¢ogunun tiniversite egitimi, hizmet i¢i egitim, okul rehberlik servisi
ve bireysel ¢abalar seklinde toplandig1, kaynastirma 6grencilerinin anayasa, kanun, yonetmelik
ve yonergelerden kaynakli haklarmni kismen bildigi goriilmektedir. Ozel egitime gereksinim
duyan ¢ocuklarla ¢alisirken yardima ihtiya¢ duyduklari konu basliklarinin iletisim, aile egitimi,
davranis sekillendirme, bireysel egitim planlarinin hazirlanmasi oldugu ve ailelere rehberlik
etme konusunda bagvurduklar1 kaynaklarin kitaplar, 6zel egitim uzmanlari, ¢ocuk ruh sagligi
uzmanlari, tiniversitelerin ilgili boltimleri, rehberlik arastirma merkezleri, okul rehberlik
servisleri gibi cesitlendigi goriilmektedir. Katilimc1 okul oncesi Ogretmenlerinin geneli
kaynastirma egitimini 6grenci i¢in son derece faydali buldugunu belirtmis katilimcilarin az bir
kismu ise fiziki kosullarin ve imkanlarin yetersizliginin bu fayday1 azalttigini belirtmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, 6zel egitim, kaynastirma egitimi,
Abstract

In Turkey, as in many other countries, laws, and regulations protect every child's right to an
education. This includes all disability groups that need special education. Students who differ
significantly from their peers and have different disability groups cannot benefit from education
without some adaptations in general education. Just as it is important to start education at an
early age in pre-school education, starting special education at an early age is one of the most
basic principles of special education and is extremely important. This study aims to determine
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the opinions and suggestions of pre-school teachers who have inclusive students in their classes
or have worked with inclusive students before regarding inclusive education. The focus group
discussion technique, which is a qualitative research technique, was used in the study. At the
end of the study, it is seen that most of the information resources of preschool teachers about
special education are gathered in the form of university education, in-service training, school
guidance service, and individual efforts; and those inclusive students partially know their rights
stemming from the constitution, laws, regulations, and directives. While working with children
in need of special education, the topics they need help with are communication, family
education, behaviour shaping, and the preparation of individual education plans, and the
resources they refer to for guiding families are books, special education specialists, child mental
health specialists, relevant departments of universities, guidance research centres, it is seen that
it diversifies, like school guidance services. Participating pre-school teachers generally stated
that they found inclusive education extremely beneficial for students, while some participants
stated that the inadequacy of physical conditions and opportunities reduced this benefit.

Keywords: pre-school education, special education, inclusive education,
1. GIRIS

Bireylerin ¢evreyle uyumunun yam sira yeteneklerini gelistirmesine imkéan saglayan egitim,
insan hayatinda miimkiin oldugu kadar erken yasta baslamalidir. Egitimin erken yasta
baslamasi, egitimin temel islevi olan bireylerin istendik davranis degisikliklerini kazanmasina
daha fazla katki sunmas1 muhtemeldir.

Diinya genelinde ve Tiirkiye’de 3-6 yas aralifinda verilen egitim okul dncesi egitim olarak
adlandirilmaktadir. Tiirkiye’de ¢cocuklar okul dncesi egitime 36-48 ay, 48-60 ay ve 60-72 aylik
olmak {izere li¢ farkli yas kategorisinde devam etmektedir. Okul oncesi egitim kademesinde
Ogretmen olarak gorevlendirilen Ogretmenler, iiniversitelerin okul Oncesi Ogretmenligi
programindan veya cocuk gelisimi programindan mezun olanlardan secilir ve bu kademede
gorev yapan Ogretmenlere okul Oncesi egitim 6gretmeni denmektedir (Milli Egitim Temel
Kanunu, 1973; MEB Okul Oncesi Egitim Ve Ilkdgretim Kurumlar1 Y6netmeligi,2014).

Pek cok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de her ¢ocugun egitim alma hakki yasa ve kanunlar ile
giivence altina alinmigtir. Buna 6zel egitime ihtiya¢ duyan tiim engel gruplar1 da dahil edilmistir
(Tirkiye Cumhuriyeti Anayasas1,1982). Akranlarindan anlamh diizeyde farklilik gdsteren ve
farkli engel gruplaria sahip 6grenciler i¢in genel egitimde bazi uyarlamalar yapilmadan farkli
ozellik ve engel gruplarinin egitimden yararlanabilmesi miimkiin olamamaktadir (Vitello ve
Soskin,1985). Ozel Egitim hizmetleri Yonetmeliginde (2018) akranlarindan anlamli diizeyde
farklilik gosteren ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan tiim 6grencilerin egitiminin hangi kademede ve
nasil olacag tiim ayrintilariyla belirtilmis ve giivence altina alinmistir.

Okul 6ncesi egitimde egitime erken yasta baglamak ne kadar 6nemli ise 6zel egitime erken yasta
baglamak ta 6zel egitimin en temel ilkelerinden biri olup son derece dnemlidir (Olson, Murphy
ve Olson, 1999). Okul 6ncesi egitimin verildigi Anaokullar1 ve anasmiflarinda (Ozel Egitim
Anaokullart hari¢) 6zel egitime ihtiyacit olan 6grencilere kaynastirma egitiminin yapilacagi
belirtmektedir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 olarak adlandirilan bu
egitimde; Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli
etkilesim i¢inde bulunmalarini saglamak esastir. Egitim amaclarini en st diizeyde
gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak
akranlariyla birlikte tam zamanl ya da 6zel egitim smiflarinda yar1 zamanl olarak verilen
egitim kastedilmektedir (Meb Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018). Literatiirdeki genel
tanimlardan yola c¢ikilarak kaynastirma egitimi, “akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
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gosteren bireylerin toplumun bir iiyesi olabilmesini saglamak icin gerekli destek ve hizmetler
saglanarak, en uygun ve erken dénemde, en az kisitlayici egitim ortamlarinda egitim gormesi”
olarak tanimlanabilir (Kircaali-Iftar, 1992; Lewis ve Doorlag, 1987)

Tiirkiye’de okul oncesi egitim diizeyinde 6zel egitime ihtiyag duyan &grencilerin, normal
egitim ortamlarinda kaynastirilmasiyla ilgili yiiriitiilmiis arastirmalar olmakla birlikte, az da
olsa nitel arastirma yontemi kullanilarak yiirtiitiilmiis calismalara da rastlanilmigtir (Batu, 1998;
Kaya, 2005; Varlier, 2004). Dolayisiyla bu calismada niteliksel arastirma yontemleri
kullanilarak Batman ilinde bulunan okul ©Oncesi egitim okullarindaki kaynastirma
caligmalarinin 6gretmen goriisleri dikkate alinarak incelenmesi hedeflenmistir.

Bu aragtirmanin genel amaci, Batman ili merkezinde bulunan okul 6ncesi egitim okullarinda
siifinda kaynastirma 6grencisi bulunan veya daha 6nce kaynastirma 6grencisi ile calismis okul
Oncesi egitimi Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimine iligkin gorilislerinin ve Onerilerinin
belirlenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir: Okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin;

1. Arastirma grubundaki okul Oncesi 6gretmenlerinin egitim kurumlarindaki kaynastirma
egitimi ile ilgili gortisleri nelerdir?

2. Arastirma grubundaki okul Oncesi 6gretmenlerinin "6zel egitim bilgilerini edindikleri
kaynaklarin" dagilimi nelerdir?

3. Arastirma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenleri kaynastirma 6grencilerinin anayasa, kanun,
yonetmelik ve yonergelerden kaynakli haklarini ne kadar bilmektedir?

4. Arastirma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitiminin faydasina iliskin
goriislerinin" dagilimi nasildir?

5. Aragtirma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin "kaynastirma egitimi ile ilgili egitim
almalar1 ve daha Once kaynastirma &grencisi alma durumuna goére kaynastirma egitiminin
gerekliligine iliskin goriislerinin dagilimi nasildir?

6. Arastirma grubundaki okul oncesi Ogretmenlerinin "0zel egitime gereksinim duyan
cocuklarla ¢alisirken yardima ihtiya¢ duyduklari konularin" dagilimi nasildir?

7. Arastirma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin "6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklara
ve ailelerine rehberlik etme konusunda basvurduklar kaynaklarin" dagilimi nasildir?

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, okuldncesi egitimi 6gretmenlerinin calistiklart okul ve siniflarda uygulanan
kaynastirma egitimine iligkin goriislerini ve Onerilerini belirlemek tiizere nitel bir calisma
yapilmistir. Nitel arastirma, bir alanda derinlemesine veri toplanmasini igeren bir arastirma
bi¢cimidir. Veriler uzun bir siire i¢inde, farkli degiskenlerle ilgili olarak dogal ortamlarda
toplanmaktadir (Gay, 1987). Calismada, nitel arastirma teknigi olan odak grup (focus group)
tartisma teknigi kullanilmistir. Odak grubu belirli bir konu iizerine tartismalara odaklanan
belirli 6zelliklere sahip bireylerden olusan bir gruptur. Diger bir deyisle, odak grubu,
moderatoriin kiiclik ve homojen bir grubu arastirma konusu etrafinda tartismaya odaklamasidir
(Cokluk Ve Oguz,2011).

Calisma Grubu
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Okul oncesi egitim veren anaokullari telefonla aranarak kaynastirma uygulamasi yapan
ogretmenler belirlendikten sonra, kendilerine arastirma hakkinda bilgi verilmis ve arastirmanin
ylriitiilebilmesi i¢in goniillii olanlardan oncelikle gerekli izin alinmistir.

Aragtirmaci okul 6ncesi 0gretmenlerinin ders dist saatinde gorlisme icin uygun gordiikleri
zamanlarda okullara giderek, arastirmaya katilacak ogretmenlere arastirmanin amaci ve nasil
yiritiilecegi hakkinda yiiz yiize bilgiler vermistir. Yapilan 6n goriismelerde arastirmact,
gonillli  olan oGgretmenlerden sozlesmeleri imzalamalarin1 istemistir. Hazirlanan bu
sozlesmelerde arastirmanin amaci ve nasil yliriitilecegi ile goriisme ilkeleri agik olarak
belirtilmistir. Yapilan 6n goriismelerin ardindan goriisiilen 15 6gretmenin hepsi arastirmaya
katilmak istediklerini belirterek belirlenen randevu tarihinde hazir bulunacaklarini beyan
etmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden 15 6gretmenden 12’si arastirmaya katilim saglamis
ve aragtirma 12 ogretmenle ylriitiilmiistiir. Arastirmanin katilimeilarint ana okullarda gorev
yapan, en az bir Ozel gereksinimli Ogrenci ile calismis olan okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmaktadir. Ogretmenlerin cinsiyetlerinin ikisinin erkek, onunun kadin oldugu, egitim
durumlarina goére dagilimlari incelendiginde; tamaminin lisans derecesine sahip olduklari,
yiiksek lisans derecesine sahip kimsenin olmadig1 ve ortalama mesleki deneyimlerinin 6 yil
oldugu belirlenmistir. Katilimcilar ¢alismada K1,K2,K3.....K12 olarak siralanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

(Calismanin nitel verilerinin toplanabilmesi i¢in ise, katilimcilarin demografik bilgilerini almak
tizere “Odak Grup Goriismesi Katilimer Bilgi Formu”, okul 6ncesinde kaynastirma egitimi
veren dgretmenlerin goriislerini almak iizere “Okul Oncesi Kaynastirma Egitimi Odak Grup
Gortismesi Formu™ gelistirilmistir. Gorlisme formunu gelistirmek i¢in dncelikle konu ile ilgili
yapilmis yurti¢i ve yurtdisi nitel ve nicel calismalar taranmistir. Odak grup goériismesinin
amacina ve kavramsal g¢erceveye yonelik agik uclu sorulara yer verilmistir. Odak grup
goriismeleri, arastirmacilarin ikisi tarafindan bir anaokulunda okul yonetiminin izin verdigi cok
amagl salonda, dnceden belirlenen giin ve saatlerde gerceklestirilmistir. Gorlisme dncesinde
katilimcilar, moderatdr ve raportdr i¢in isimlikler hazirlanmistir. Moderator ve raportdr odak
grup goriismesinden once gorliismenin yapilacagi ortama gelmis, hazirliklar1 (masa, sandalye,
kagit, kalem, oturma diizeni, igecek, yiyecek gibi) tamamlamis ve katilimcilart karsilamistir.
Kayit cithazi kontrolii yapilmistir. Gorlisme baglamadan 6nce moderatdr, gériigmenin yapilacagi
tarihi, yeri, saati, kimin yonetecegini ve raportdriin adini kayit cihazina kaydetmistir.
Goriismenin baginda bilgi formlar1 dagitilmis ve katilimcilardan doldurmalart istenmistir.
Toplant1 baginda moderatér goriismelerin ses kayit cihazi ile kaydedilecegini belirtmistir.
Yapilan bu kayitlarin ¢alismada gorevli arastirmacilar tarafindan raporlastirilacagi ve bu
raporlarda kesinlikle katilimcilarin gergek adlarinin yer almayacag belirtilmistir.

Gortismeler esnasinda katilimcilara sorulan sorular sirasiyla asagida verilmistir:

1. Kendinizi tanmitir mismmiz? (Mezuniyetiniz yer ve yil, ka¢c yildir anasmfi
ogretmenisiniz?) 2. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimine yonelik bir egitim aldiniz m1?
(Kurs, ders, hizmet-igi egitim) 3. Size gore sinifinizdaki kaynastirma uygulamasindaki sorunlar
nelerdir? 4. Smifinizdaki kaynastirma uygulamalarindaki sorunlarin, simirhliklarin ve
basarisizliklarin nedenleri nelerdir? 5.Smifinizdaki kaynastirma uygulamasimin daha basarili
olabilmesi i¢in; a. Milli Egitim Bakanligi’ndan b. Okul idaresinden c. Diger 6gretmenlerden d.
Smifinizdaki normal 6grencilerden e. Kaynastirma 6grencilerinin ailelerinden beklentileriniz
nelerdir? 6. Ozel egitim bilgilerini edindiginiz kaynaklar nelerdir? 7. Kaynastirma
ogrencilerinin anayasa, kanun, yonetmelik ve yonergelerden kaynakli haklarinin ne kadarimni
bilmektesiniz? 8. Kaynastirma egitiminin faydasina iliskin gériisleriniz nelerdir? 9.0zel egitime
gereksinim duyan ¢ocuklarla ¢alisirken yardima ihtiya¢ duydugunuz konular nelerdir? 10. Ozel
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egitime gereksinim duyan ¢ocuklara ve ailelerine rehberlik etme konusunda basvurdugunuz
kaynaklar nelerdir?

3. BULGULAR

Calisma sonucunda elde edilen bulgular, katilimcilara sorulan sorulari igeren alt basliklar
halinde verilmistir. Sorulan sorularin biiyiik kismi agik uglu olmasma ragmen cevaplar
katilimcilarin cevap verme siklifina gore kategorize edilip tablo haline donistiiriiliip veriler
somutlastirilmaya calisiimistir.

Tablol

Arastirma grubundaki okuloncesi Ogretmenlerinin "0zel egitim bilgilerini edindikleri
kaynaklari" dagilimi

Katihmcailar K K K K K K K K K K K K
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Universite egitimi X X X X X X X X X
Hizmet ici egitim(MEB) X x X X X X X X
Okul Rehberlik servisi X X X X X X X
Bireysel cabalar X X X X X X

Katilimeilarin 6zel egitime iliskin bilgi kaynaklarinin ¢ogunun iiniversite egitimi, hizmet igi
egitim, okul rehberlik servisi ve bireysel ¢abalar seklinde toplandig goriilmektedir. Kidem yili
10 yilin iistiinde olan K9, K11 ve K12 nolu katilimcilar 6zel egitime iliskin bilgi kaynagina
iniversite egitimini yazmamiglardir. K1, K2, K3, K4, K5, K6, nolu katilimcilar aday
ogretmenlik egitiminde hizmet i¢i egitim faaliyeti olarak 6zel egitim dersi aldigini belirtmis
olup K8 ve K10 nolu katilimcilar RAM tarafindan diizenlenen bir seminerde hizmet ici egitim
faaliyeti olarak aldigmi belirtmistir. Ayrica katilimeilarin ¢ogu 6zel egitime ihtiyact olan
kaynastirma ogrencisi ile ilgili rehberlik servisiyle isbirligi i¢inde oldugunu ve eksik kaldigi
noktalarda bireysel ¢aba gostererek kitaplardan veya internetten bilgi edindigini belirtmistir.

Tablo 2

Kaynastirma 6grencilerinin anayasa, kanun, yonetmelik ve yonergelerden kaynakli haklarini
biliyor musunuz?

Katilimcilar K K K K K K K K K K K K
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Hepsini bilirim X

Kismen bilirm X X X X X X X X

Hig bilmiyorum X X
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Katilimcilara sorulan “Kaynastirma Ogrencilerinin anayasa, kanun, yonetmelik ve
yonergelerden kaynakli haklarini biliyor musunuz?” sorusuna katilimcilarin biiyiik kismi bu
haklarin bir kismini bildigini belirtmis K4 6zel gereksinimli bir kardesi oldugu i¢in haklarinm
ozellikle arastirdig1 i¢in hepsini bildigini belirtmistir. K9 ve K11 haklar1 konusunda somut bir
bilgiye sahip olmadigini belirtmistir.

Tablo 3
Daha 6nce kaynastirma egitimi alan 6grenciniz oldu mu? Cevabiniz evet ise su ana kadar kag

ogrenciniz oldu?

Katihmcailar K K K K K K K K K K K K
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Evet oldu X X X X X X X X X X X X

Hay1r olmadi

Olduysakagdgrenci 1 1 1 2 2 1 1 2 1 1 2 3

Tablo 3’ te goriildiigli gibi tiim katilimcilarin en az 1 kaynastirma 6grencisi okutmus olma
kosulunu saglanmaktadir. Gorev yaptiklan siire icerisinde K1, K2, K3, K6, K7, K9, K10
katilimcilarinin bir K4, K5, K8, K11, katilimcilarinin iki ve K12 katilimeisinin ii¢ kaynastirma
ogrencisi okuttugu goriilmektedir.

Tablo 4
Arastirma grubundaki okuldncesi Ogretmenlerin kaynastirma egitiminin faydasma iliskin

goriislerinin" dagilimi

Katilimcilar K K K K K K K K K K K K
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Kaynastirma egitiminin &grenci agisindan son X X X X X X
derece faydali oldugunu diisiiniiyorum

Kaynagtirma egitiminin 6grenci agisindan kismen X X X X
faydali oldugunu diisiiniiyorum

Kaynagtirma egitiminin 6grenci agisindan faydali X
oldugunu diigtinmiiyorum

Tablo 4’te goriildigu gibi K1, K2, K3, K5, K7, K8 kaynastirma egitiminin 6grenci agisindan
son derece faydali oldugunu belirtmis olup, okul yonetimi, rehberlik servisi ve ailenin birlikte
ogrencinin yararina bir araya gelip isbirligi yapmasinin 6nemine deginmistir. K4, K6, K9 ve
K11 katilimecilart kaynastirma egitiminin 6grenci agisindan kismen faydalarinin olmasini
inandiklarin fakat mevcut fiziki kosullar ve yeteri kadar is birligi saglanmadigi i¢in faydanin
eksik kaldigini belirtmistir. K12 adli katilimer ise “Aileler benim yaptigim egitimi evde
stirdlirmedigi i¢in cocuklar acisindan kaynastirma egitiminin bir fayda saglamadigim
diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 5

Arastirma grubundaki okuldncesi dgretmenlerinin "6zel egitime gereksinim duyan gocuklarla
calisirken yardima ihtiya¢ duyduklar1 konularin" dagilimi
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Katihmcailar K K K K K K K K K K K K
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Materyal destegi X X X X X X X X X
Iletisim X X X X X X X X
Aile egitimi X X X X X X X
Davranis sekillendirme X X X X X X X
Bireysel egitim planlarinin hazirlanmast X X X X X X X X

Tablo 5’te goriildiigii gibi katilimcilardan K9, K11 ve K12 haricindeki tiim katilimcilar 6zel
egitim is ve islemlerini yiiriitiirken 6zel egitim materyaline ihtiya¢ duydugunu, bazen iletisim
kurmakta zorlandigini veya ¢ocugun diinyasina tam manasiyla inemediklerini belirtmistir. Bu
konuda rehberlik aragtirma merkezi veya okulun rehberlik servisinin destegine ihtiyag
duydugunu belirtmistir. Katilimcilarin yarisina yakini cocugun engel tiirline gore aile egitimi
ve davranig degistirme ve bireysel egitim planlarin hazirlanmasi konularinda yardima ihtiyag
duydugunu belirtmistir.

Tablo 6

Arastirma grubundaki okuldncesi 6gretmenlerinin "6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklara
ve ailelerine rehberlik etme konusunda bagvurduklari kaynaklarin" dagilimi

Katilimcilar K K K K K K K K K K K K
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Universitelerin ilgili boliimleri X X X

Ozel egitim uzmanlar X X X X

Cocuk ruh sagligi uzmanlari X X

Rehberlik aragtirma merkezleri X X X X X X X
Okul Rehberlik servisleri X X X X X X X X X
Ilgili web sayfalart X X X X X

Arastirma grubundaki okuldncesi 6gretmenlerinin "6zel egitime gereksinim duyan gocuklara
ve ailelerine rehberlik etme konusunda basvurduklari kaynaklarm" dagilimi incelendiginde
K1,K4,K6 numarali katilimcilarmn Universitedeki hocalara danistiklar;, K2, K6, K8 ve K9
numarali katilimcilarin 6zel egitim 6gretmenlerinden destek aldiklar1 ve katilimcilarin biiytik
kisminin rehberlik ve arastirma merkezinden veya okul rehberlik servislerinden destek
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alabildikleri goriilmektedir. Ayrica ilgili web sayfalar1 ve ¢ocuk ruh sagligi uzmanlarindan
destek aldigini beyan eden katilimeilar da mevcuttur.

Arastirma grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde kendilerini yeterli
goriip gérmedigine iliskin soruya katilimcilarin biiyiik kisminin kendini yeterli gérdiugii fakat
K3, K9, K11ve K12 numaral1 katilimcilar bazen fiziki kosullarin, bazen ¢gocugun engel tiiriiniin
bazen de ailenin destekleyici olmamasindan kaynakli kendilerinin zorlandigini, yetersizlik
yasadigini ve destege ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin sonunda okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zel egitime iliskin bilgi kaynaklarmin
¢ogunun iiniversite egitimi, hizmet i¢i egitim, okul rehberlik servisi ve bireysel ¢abalar seklinde
toplandigi, kaynastirma 6grencilerinin anayasa, kanun, yonetmelik ve yonergelerden kaynakli
haklarini kismen bildigi goriilmektedir. Ozel egitime gereksinim duyan gocuklarla calisirken
yardima ihtiya¢ duyduklari konu bagliklarinin iletisim, aile egitimi, davranis sekillendirme,
bireysel egitim planlarinin hazirlanmasi oldugu ve ailelere rehberlik etme konusunda
basvurduklar1 kaynaklarin kitaplar, 6zel egitim uzmanlari, ¢ocuk ruh sagligi uzmanlari,
tiniversitelerin ilgili boliimleri, rehberlik arastirma merkezleri, okul rehberlik servisleri gibi
cesitlendigi goriilmektedir. Katilimc1 okul dncesi 6gretmenlerinin geneli kaynastirma egitimini
Ogrenci icin son derece faydali buldugunu belirtmis katilimcilarin az bir kismi ise fiziki
kosullarin ve imkanlarin yetersizliginin bu fayday1 azalttigini belirtmistir. Katilimeilarin biiytik
kism1 kendini kaynastirma egitiminde yeterli bulmakla birlikte yetersizlik yasayan ve bu
konuda destege ihtiya¢ duyan katilimcilarda bulunmaktadir.

Bu ¢alismanin bulgularina benzer sekilde, farkli 6gretmen gruplariyla yapilmis ¢alismalarda,
ogretmenlerin bir kism1 kaynastirma egitiminde kendilerini yeterli hissettikleri goriilmektedir
(Ozokgu, 2018; Toy ve Duru, 2016; Yavuz, 2017). Yine bu ¢alismanin elde edilen, okuldncesi
Ogretmenlerin bir kisminin kendilerini kaynastirma egitiminde yetersiz gordiikleri ve
bilgilenmeye ihtiyaglar1 oldugu bulgusu, dnceki aragtirma sonuglariyla értiigmektedir (Altun ve
Giilben, 2009; Gok ve Erbas, 2011; Kiiciik Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci, 2015)

Katilimcilarin agik uglu sorulara verdigi cevaplar genel olarak degerlendirilip Onerilere
doniistiiriilecek olursa; kaynastirma egitimin daha verimli olmasi icin Oncelikle ¢ocuklarin
egitim gordiigii okullarin ve smiflarin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi 6nerilmektedir. Fiziki
kosullardan sonra donanim ve materyal desteginin saglanmasi, okul ydnetimlerinin
ogretmenlere gerekli destegi saglamasi, rehberlik servislerinin aktif olarak destek sunmasi ve
ailelerin etkin bir is birligi yapmasi1 6nerilmektedir.
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